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Resumen:

El aprendizaje de la matematica en octavo afio de educacion basica de la Unidad Educativa
Municipal “Otavalo Valle del Amanecer” enfrenta diversas problemadticas entre los
estudiantes: falta de comprension de conceptos fundamentales, moderada motivacion y
percepcion abstracta e irrelevante sobre la utilidad de la asignatura para su vida cotidiana.
Por esta razon, el objetivo de este estudio es promover la aplicacion de estrategias
metodologicas para la innovacion didactica en el proceso de ensefianza aprendizaje de la
matematica en el octavo ano de educacion basica de la Institucion mencionada, en el afo
lectivo 2023-2024. Para ello, se aplicd una investigacion no experimental, con enfoque
mixto, nivel descriptivo, tipo documental y de campo, con una muestra censal de 69
estudiantes y 10 docentes. Para la revision sistematica de articulos cientificos, se empled una
ficha de recoleccion de datos con metodologia PRISMA. Para el diagnoéstico, se aplico
encuesta, a través de cuestionarios, previa validacion de juicio de expertos. El célculo del
Alfa de Cronbach fue 0.92 en estudiantes y 0.94 en docentes, reflejando un alto nivel de
confiabilidad interna. Al contrastar los resultados se evidencio que la realidad identificada
en la Institucion es parecida a la de otros estudios a nivel nacional y se reflejan aspectos
contradictorios entre la percepcion de docentes y estudiantes en porcentajes sobre estrategias
relacionadas con tecnologia educativa, gamificacion, trabajo en grupo y cooperativo,
enseflanza activa y aprendizaje basado en problemas. Se concluye, la necesidad de una
propuesta de guia didactica para el docente con estrategias metodologicas para la
innovacion.

Palabras claves: < Estrategias de aprendizaje >, < Metodologia>, < Aprendizaje>, <
Ensefianza >, < Gamificacion >, < Innovacion >

Abstract:

The learning of mathematics in the eighth year of basic education at the Municipal
Educational Unit "Otavalo Valley of the Dawn" faces various problems among students:
lack of understanding of fundamental concepts, moderate motivation, and abstract and
irrelevant perception about the usefulness of the subject for their daily lives. For this reason,
the objective of this study is to promote the application of methodological strategies for
didactic innovation in the teaching-learning process of mathematics in the eighth year of
basic education at the mentioned institution, in the academic year 2023-2024. To this end, a
non-experimental research was applied, with a mixed approach, descriptive level,
documentary and field type, with a census sample of 69 students and 10 teachers. For the
systematic review of scientific articles, a data collection form with PRISMA methodology
was used. For the diagnosis, a survey was applied through questionnaires, following expert
judgment validation. The calculation of Cronbach's Alpha was 0.92 in students and 0.94 in
teachers, reflecting a high level of internal reliability. When contrasting the results, it was
evidenced that the reality identified in the institution is similar to that of other studies at the
national level, and contradictory aspects are reflected between the perception of teachers and
students in percentages regarding strategies related to educational technology, gamification,
group and cooperative work, active teaching, and problem-based learning. It is concluded,
the need for a didactic guide proposal for the teacher with methodological strategies for
innovation.
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1. INTRODUCCION
1.1. Descripcion general de la problematica

La matematica es una herramienta fundamental para el desarrollo integral de nuestra
civilizaciéon, también es una herramienta potente usada en la resolucion de problemas, que
forman parte de la formacion integral de los estudiantes y los prepara para poder enfrentarse
a desafios contemporaneos (Yasig Salguero, 2021). Sin embargo, la ensefianza de la
matematica no se limita inicamente a la transmisioén de conceptos y procedimientos; implica
también el desarrollo de habilidades de pensamiento critico, resolucion de problemas y
razonamiento logico que son fundamentales para la vida cotidiana y para el éxito académico
y profesional de los estudiantes.

La ensefianza de la matemadtica en la educacion bésica juega un papel crucial en el
desarrollo cognitivo de los estudiantes, proporciondndoles las habilidades y capacidad de
pensamiento critico, habilidades necesarias para enfrentar los desafios del siglo XXI (Lasso
Cardona, 2023). A la matematica no solo se la debe entender como una disciplina académica,
sino que también como una herramienta fundamental en la resolucién de problemas
cotidianos y en la toma de decisiones informadas en base a calculos. A través de la ensefianza
de la matematica, los estudiantes no solo adquieren conocimientos conceptuales, sino que
también desarrollan habilidades précticas que son aplicables en una variedad de contextos y
situaciones.

En los paises desarrollados, la ensefanza de la matematica en la educacion basica se
caracteriza por enfoques pedagdgicos innovadores y programas educativos disefiados para
promover un profundo entendimiento del concepto matematico desde una edad temprana,
esto se consigue por el apoyo de herramientas tocologicas que permiten interiorizar los
conceptos que se explican, ademas de que cada dia el uso de dispositivos electronicos es mas
comun entre los estudiantes, que enfocandose de manera pedagogica pueden coadyuvar en
alcanzar los resultados de aprendizaje requeridos (Contreras et al., 2017).

En América Latina, la ensenanza de la matematica en la educacion basica enfrenta una
serie de desafios. Aunque hay variaciones significativas entre los paises de la region, la
ensefianza de la matematica tiende a estar influenciada por enfoques tradicionales centrados
en la memorizaciéon de procedimientos y formulas. Sin embargo, hay un creciente
reconocimiento de la importancia de adoptar enfoques mas innovadores que promuevan el
pensamiento critico, la resolucion de problemas y la comprension conceptual por encima de
la memorizacidn, buscando estrategias donde se entienda la aplicacion de los conceptos
revisados (Erreyes et al., 2017).
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Los sistemas educativos en América Latina estan trabajando para integrar tecnologias
educativas y recursos digitales en la ensefianza de la matematica, con el objetivo de hacerla
mas accesible, relevante y aplicable para los estudiantes. Ademas, se estdn desarrollando
programas de formacioén docente y politicas educativas que buscan mejorar la calidad y
equidad en la ensefianza de la matematica. A pesar de los desafios persistentes, hay un fuerte
compromiso en la region para fortalecer la ensefianza de la matematica y preparar a los
estudiantes para enfrentar los desafios actuales en un mundo cada vez mas globalizado y
tecnologico (Llerena, 2019).

En el Ecuador, el Ministerio de Educacion realiza evaluaciones que muestran un
panorama del nivel educativo, en el caso de la evaluacion SABER, los datos que brind6 esta
entidad para el afio 2022 indicaron que la provincia de Imbabura se ubic6 en el décimo lugar
entre las 24 provincias del pais. Este dato no solo ofrece un diagnostico sobre el estado
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educativo local, sino que también proporciona una oportunidad para identificar areas de
mejora y fortalecimiento dentro del sistema educativo (Ministerio de Educacion, 2022).

La provincia de Imbabura, enfrenta una serie de desafios en el ambito de la educacion
basica. Entre las problematicas mas destacadas se encuentra la deficiente infraestructura
escolar, la falta de recursos educativos y la limitada accesibilidad a la educacion en areas
rurales debido a la distancia y la carencia de transporte adecuado por lo que la calidad
educativa se ve comprometida por la escasez de capacitacion docente y la alta rotacion de
maestros, lo que dificulta el proceso de ensenanza-aprendizaje. De la misma manera, la
desigualdad socioecondmica contribuye a la disparidad en el acceso a recursos educativos
adicionales y apoyo académico entre las familias. La atencion a la diversidad y la inclusioén
de estudiantes con necesidades especiales también representan un desafio, pues la falta de
recursos y programas adecuados limita su acceso a una educacion de calidad.

Al analizar estos resultados, las autoridades educativas y los docentes pueden disefiar
estrategias pedagdgicas mas efectivas que aborden las necesidades especificas de los
estudiantes, promoviendo asi un aprendizaje mas significativo y profundo en todas las areas
del conocimiento, incluyendo la matematica llegando a mejorar la posicion en la evaluacion
y adquiriendo de manera adecuada los resultados de aprendizaje requeridos en el curriculo
(Erreyes et al., 2017).

Cuando se imparten las clases de matematica en ocasiones no se detalla la importancia
de la tematica revisada y se trabaja de tal manera que al estudiante no se le explica el por
qué, para qué y el como desarrollar ejercicios matematicos de modo que pueda comprender
y visualizar la materia desde su aplicacion practica, por lo que no logran generar puentes que
conecten lo visto en el aula con aplicaciones cotidianas (Llerena, 2019).

1.2. Realidad problematica y formulacion

El aprendizaje de la matematica en octavo afio de educacion basica de la Unidad
Educativa Municipal “Otavalo Valle del Amanecer” enfrenta diversas problematicas entre
los estudiantes, manifestandose en dificultades que van mas alla de la complejidad inherente
a la disciplina. Una de las principales dificultades radica en la falta de motivacion, donde
algunos estudiantes perciben la matematica como abstractas e irrelevantes para su vida
cotidiana. Esta falta de conexion con la realidad puede desencadenar desinterés y desanimo,
afectando su rendimiento académico. Ademas, la ansiedad matematica es otra problematica
comun, generando un miedo irracional hacia la disciplina que puede inhibir el proceso de
aprendizaje y la resolucion de problemas.
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Otra problematica relevante es la carencia de fundamentos bésicos, evidenciada en la
falta de comprension de conceptos fundamentales. Muchos estudiantes avanzan en la
educacion matematica sin haber consolidado adecuadamente conceptos basicos, lo que crea
un déficit en su capacidad para abordar problemas mas avanzados. Esto puede generar
lagunas en el conocimiento, dificultades para seguir el ritmo del curriculo y frustracion al
enfrentarse a tareas que requieren una comprension solida de conceptos previos. En
conjunto, estas problematicas destacan la necesidad de abordar no solo la ensefianza de
conceptos matematicos especificos, sino también de cultivar una actitud positiva y
motivadora hacia la materia mediante estrategias innovadoras.

Considerando esta dificultad se hace necesario emplear alternativas metodoldgicas en la
ensefanza de la matematica, puesto que una adecuada aplicacion dentro de las aulas hara
que los estudiantes sean participativos, creativos y sin duda se creara un ambiente calido
para lograr una educacion de calidad. En este sentido, el presente articulo profesional
responde a la siguiente pregunta de investigacion: ;Cudles estrategias metodologicas para la
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innovacion didactica en el proceso de ensefianza aprendizaje de la matematica pueden
aplicar los docentes del Octavo Afio de Educacion Bésica de la Unidad Educativa Municipal
“Otavalo Valle del Amanecer” en el afo lectivo 2023-2024?

1.3. Objetivos de la investigacion
1.3.1. Objetivo general:

e Promover la aplicacion de estrategias metodologicas para la innovacion didéctica en
el proceso de ensefianza aprendizaje de la matematica en el Octavo Afio de
Educacién Basica de la Unidad Educativa Municipal “Otavalo Valle del Amanecer”,
afo lectivo 2023-2024.

1.3.2. Objetivos especificos:

e FElaborar una revision sistematica de la literatura cientifica actualizada del Ecuador
sobre las estrategias metodoldgicas que inciden en la innovacidén didactica del
aprendizaje de la matematica de los estudiantes de octavo afio.

e Diagnosticar las estrategias metodologicas para la innovacion didactica en el proceso
de ensefianza aprendizaje de la matematica empleadas por los docentes en su gestion
en el octavo afo.

e Proponer una guia didactica para el docente con estrategias metodoldgicas para la
innovacion de los procesos de ensefianza aprendizaje de la matematica en el octavo
afio.

1.4. Justificacion

El objetivo general de este estudio se enmarca en la linea de investigacion de la Maestria
de Educacién de la Universidad de Otavalo: “Estrategias de aprendizaje en los estudiantes”,
porque se analizan las estrategias metodologicas mas adecuadas que permiten generar un
aprendizaje significativo de los temas planteados en el curriculo.

En este sentido, el desarrollo de esta investigacion es importante desde el aspecto teorico
porque genera reflexion académica sobre estrategias didacticas que contribuyen a superar la
dificultad identificada, la cual trae como consecuencia que el estudiante pierda interés por la
asignatura y probablemente en el futuro termine eligiendo una profesion que tenga que ver
poco con la matematica. Ademas, contribuye desde el aspecto metodoldgico, al proponer
alternativas metodoldgicas a usarse en la ensefianza de la matematica dentro de las aulas
para que los estudiantes sean participativos y creativos en un ambiente calido para lograr
una educacion de calidad.
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En ocasiones la matematica es percibida como una materia compleja que debe ser
aprobada para poder promoverse al siguiente nivel, debido a que los estudiantes tienen
rechazo e incomodidad con esta asignatura. Por esta razon, desde el &mbito practico esta
investigacion promueve la implementacioén de estrategias metodologicas innovadoras en la
enseflanza de la matematica en el octavo afno de educacion basica, la cual se fundamenta en
la necesidad de generar un aprendizaje activo y significativo entre los estudiantes.

Segtn Suarez y Ruiz (2010), la utilizacion de enfoques pedagodgicos dindmicos y
participativos permite a los alumnos no solo adquirir conocimientos matematicos y ldgica
para la solucion de problemas, sino también desarrollar habilidades de pensamiento critico.
La aplicacion de estrategias como el aprendizaje basado en proyectos y el uso de tecnologia
educativa no solo motiva a los estudiantes, sino que también les proporciona herramientas
para enfrentar desafios mateméaticos de manera auténoma y con ayuda de tecnologia.
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Siendo un hecho trascendente que el desarrollo tecnoldgico va de la mano de las
ciencias exactas y la matematica es una herramienta basica para su desarrollo, por lo que
uno de los principales inconvenientes en la ensefianza de esta materia es la necesidad de
abstraccion que requieren los estudiantes para el aprendizaje, por lo que puede determinarse
que la metodologia empleada en el proceso ensefianza aprendizaje juega un papel importante
en la obtencion de resultados positivos (Sanchez Reyes et al., 2019). En diversos estudios,
se ha determinado que la aplicacion de estrategias metodoldgicas ludicas que conlleven el
uso de la tecnologia coadyuva en la adecuada aceptacion de los contenidos que se estan
impartiendo, generando asi en el estudiante la posibilidad de desarrollar un aprendizaje
autébnomo (Yasig, 2021).

Acorde con las investigaciones de Arboleda (2022), la innovacion educativa en la
enseflanza de la matematica implica el uso de estrategias pedagogicas que van mas alla de
la mera transmision de conocimientos. De esta forma, la adopcion de estrategias
metodoldgicas que fomenten la participacion activa de los estudiantes, como el aprendizaje
basado en problemas, el trabajo colaborativo y el uso de recursos tecnoldgicos, puede
mejorar significativamente el proceso de ensefianza y aprendizaje (Bravo et al., 2022).

La ejecucion de esta investigacion beneficia de forma directa a 69 estudiantes y 10
docentes de la Unidad Educativa Municipal “Otavalo Valle del Amanecer”. Ofreciendo para
los estudiantes un enfoque mdas dinamico y participativo que fomenta el entendimiento
profundo de los conceptos, y para el docente, una guia préactica para la aplicacion en el aula.
Estas metodologias, como el aprendizaje basado en proyectos, el uso de tecnologias
educativas y la aplicacion de situaciones cotidianas, no solo hacen que la matematica sea
mas accesible y relevante, sino que también estimulan el pensamiento critico y la resolucion
de problemas.

Al adoptar enfoques innovadores, se logra una mayor retencion de conocimientos y se
promueve un ambiente de aprendizaje colaborativo. Estos cambios no solo benefician
directamente a los estudiantes actuales, sino que sientan las bases para generaciones futuras,
contribuyendo al desarrollo de habilidades indispensables para la vida. En el contexto de los
objetivos del Ministerio de Educacion del Ecuador, la introducciéon de metodologias
innovadoras en las matematicas se alinea con la promocion de una educacion inclusiva,
equitativa y de calidad, asi como con el impulso de competencias claves necesarias para el
progreso social y econémico del pais.

©)
O
=)
0
o4
O
O
>
@)
b
(®)
=
>
3
2

1.5. Revision de la literatura
1.5.1. Antecedentes

Martinez y Morocho (2019) en su trabajo de investigacion analizaron como inciden las
estrategias metodologicas para el aprendizaje matematico, en el que su disefio metodologico
es de caracter cualitativo, es decir que su investigacion conlleva a una indagacion del porqué
los docentes no aplican estrategias metodologicas variadas frente a técnicas memoristas para
un mejor proceso de ensefianza — aprendizaje.

La arraigada tradicion educativa, que ha priorizado la memorizacion de formulas y
procedimientos, ha generado una tendencia a mantener métodos de enseflanza mas
tradicionales. Ademas, la presion por obtener resultados inmediatos, especialmente en
evaluaciones puede motivar a los docentes a optar por estrategias memoristicas percibidas
como mas eficientes en el corto plazo. La falta de comprension del enfoque constructivista
y la inseguridad sobre su implementacion efectiva en el aula también pueden influir en la
eleccion de estrategias mas tradicionales.
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En este contexto, los recursos limitados y la necesidad de adaptarse a un nuevo

paradigma educativo representan desafios adicionales para la adopcion de enfoques
constructivistas en la ensefianza de la matematica.

En su tesis Marmolejo et al. (2023) propone el disefio de una estrategia didactica
utilizando metodologia y habilidades para optimizar el talento en la matematica en el que su
disefio metodologico fue enfoque mixto (cualitativo y cuantitativo) y tipo de campo ya que
particip6 la comunidad educativa en las respectivas entrevistas y encuestas sobre el porqué
los docentes no aplican estrategias metodoldgicas para un mejor proceso de ensefianza -
aprendizaje de la matematica en el Centro de Educacion Bésica Almirante Alfredo Poveda
Burbano, en las que se establecié como conclusion:

Que los docentes no estan utilizando los materiales didacticos adecuados en
consecuencia los estudiantes no tienen interés por la matematica y se torna aburrido,
esto repercute negativamente en el aprendizaje matematico de los alumnos, por este
motivo es necesario emplear habilidades didacticas para su desarrollo. (p.47)

1.5.2. Fundamentacion tedrica

La fundamentacion teodrica se realizd en consonancia con las dos variables de este
estudio, las cuales son: proceso de ensefianza aprendizaje de la matematica y estrategias
metodologias para la innovacion didactica.

1.5.2.1. Proceso de enseiianza aprendizaje

La ensefanza se refiere al proceso mediante el cual un docente transmite conocimientos,
habilidades y valores a los estudiantes, utilizando diversos métodos, recursos y estrategias
metodologicas. Este proceso implica la planificacion, organizacion y facilitacion de
experiencias de aprendizaje que estimulen el desarrollo cognitivo, emocional y social de los
estudiantes. Por otro lado, el aprendizaje es el proceso mediante el cual los estudiantes
adquieren, asimilan y construyen conocimientos, habilidades y actitudes a partir de las
experiencias, interacciones y reflexiones que tienen lugar en el contexto educativo. Este
proceso involucra la comprension, internalizacion y aplicacion de la informacion recibida,
permitiendo la adaptacion y la transformacion de las percepciones y capacidades
individuales (Teran de Serrentino y Pachano Rivera, 2005).
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La ensefianza y el aprendizaje estan estrechamente interrelacionados, formando un ciclo
dindmico en el cual el docente facilita el proceso de adquisicion de conocimientos y los
estudiantes participan activamente en la construccion de su propio entendimiento, segin
teorias constructivistas esta es una forma muy efectiva de que el estudiante sea participe
activo en el proceso (Teran de Serrentino y Pachano Rivera, 2005).

El proceso ensefianza-aprendizaje es un componente fundamental del sistema educativo
que involucra la interacciéon dindmica entre docentes y estudiantes para facilitar la
adquisicion de conocimientos, habilidades y valores. Segun (Sanchez Reyes et al., 2019),
este proceso implica la planificacion, ejecucion y evaluacion de actividades pedagogicas
disefiadas para estimular el desarrollo integral de los estudiantes y promover su participacion
activa en la construccion del conocimiento. La relacion entre el docente y el estudiante,
caracterizada por la comunicacion efectiva y el acompafiamiento pedagogico, es esencial
para crear un ambiente propicio para el aprendizaje significativo y el desarrollo de
competencias transversales.
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1.5.2.2. Fases del proceso de enseiianza aprendizaje

El proceso de ensenanza-aprendizaje, segiin Lasso Cardona (2023), se desarrolla a través
de diversas etapas que interactiian entre si para facilitar la adquisiciéon de conocimientos y
habilidades, estas etapas se detallan a continuacion:

e Diagndstico o preparacion: en esta fase inicial, el docente realiza una evaluacion
diagndstica para comprender las necesidades, intereses y conocimientos previos
de los estudiantes.

e Presentacion o clase: durante esta etapa, se expone de manera sistematica y
estructurada los conceptos, contenidos y habilidades que se desean ensenar,
utilizando recursos didacticos adecuados para facilitar la comprension.

e Prictica o aplicacion: los estudiantes participan activamente en actividades y
ejercicios que les permiten aplicar los conocimientos adquiridos, consolidar su
comprension y desarrollar habilidades practicas relacionadas con el tema de
estudio.

e Refuerzo o retroalimentacion: En esta fase final, se brinda retroalimentacion a
los estudiantes sobre su desempeiio y comprension, lo que les permite
identificar areas de mejora y fortalecer su aprendizaje.

1.5.2.3. Ensefianza aprendizaje de la matematica

En el contexto especifico de la matematica, el proceso ensefianza-aprendizaje adquiere
dimensiones particulares que requieren enfoques metodologicos especificos para garantizar
la comprension profunda de los conceptos y la aplicacion efectiva de los procedimientos
matematicos. El aprendizaje de la matematica implica la construccion de significados a partir
de la manipulacion de objetos matematicos, la resolucion de problemas y la reflexion sobre
el proceso de aprendizaje. En este sentido, el docente de matematica debe adoptar estrategias
pedagbgicas que promuevan el razonamiento logico, la creatividad y la resolucion de
problemas, fomentando asi el desarrollo de habilidades matematicas y la autonomia del
estudiante en la construccion de su conocimiento (Suarez y Ruiz, 2010; Yasig Salguero,
2021).

Los estilos de ensefianza en la matematica juegan un papel crucial en el proceso
educativo, ya que influyen en la forma en que los estudiantes interacttian con los conceptos
matematicos y desarrollan su comprension. Los estilos de ensefianza pueden variar desde
enfoques tradicionales, como la ensenanza magistral y la resolucion de problemas dirigida
por el profesor, hasta enfoques mas centrados en el estudiante, como el aprendizaje basado
en proyectos y el trabajo colaborativo. La eleccion del estilo de ensefianza adecuado depende
de diversos factores, como las caracteristicas del grupo de estudiantes, los objetivos de
aprendizaje y las preferencias del docente (Lasso Cardona, 2023).
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Las fases de aprendizaje de la matematica pueden describirse en términos generales
como la adquisicion de conceptos, la practica y la aplicacion. De acuerdo con Jean (2019)
los estudiantes pasan por etapas cognitivas que influyen en su comprension de los conceptos
matematicos, desde la manipulacion concreta de objetos hasta la abstraccion formal. Durante
la fase de adquisicion, exploran y comprenden los conceptos basicos. En la fase de practica,
se refuerzan las habilidades a través de ejercicios y actividades repetitivas. Por Gltimo, en la
fase de aplicacion, los estudiantes utilizan los conceptos matematicos en contextos reales
para resolver problemas y tomar decisiones.

Las estrategias de aprendizaje en matematica abarcan una amplia gama de enfoques que
pueden ayudar a los estudiantes a comprender y aplicar los conceptos matematicos de
manera efectiva. Martinez y Morocho (2019) especifican que algunas estrategias comunes
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incluyen la resolucion de problemas, el modelado matematico, el uso de manipulativos, el
trabajo en equipo y la meta cognicién. Estas estrategias pueden adaptarse segun las
necesidades individuales de los estudiantes y los objetivos de aprendizaje especificos,
promoviendo asi un aprendizaje activo y significativo.

1.5.2.4.Teorias aplicadas al proceso de ensefianza aprendizaje de la matematica

El enfoque constructivista ha sido ampliamente estudiado y aplicado en el proceso de
ensefnanza-aprendizaje de la matematica (Pérez y Giovanni, 2017). Esta teoria resalta la
importancia de la construccion activa del conocimiento por parte del estudiante a través de
la interaccion con el entorno y la resolucion de problemas significativos. Ademas, se destaca
la relevancia de la teoria socio constructivista en el contexto ecuatoriano, donde se enfatiza
la colaboracion entre los estudiantes y la construccion colectiva del conocimiento
matematico. Estos enfoques han demostrado ser efectivos para promover un aprendizaje
significativo y duradero en matematica, fomentando la participacion activa de los estudiantes
en su propio proceso de aprendizaje.

Por otro lado, la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel ha sido aplicada con
€xito en la ensefianza de la matematica en Ecuador (Escobar Iperti y Pezo Calle, 2017). Este
enfoque se centra en la incorporacion de nuevos conceptos en la estructura cognitiva del
estudiante, relacionandolos con sus conocimientos previos de manera significativa.

De igual forma, Martinez y Morocho (2019), destaca la importancia de la organizacion
y la jerarquizacion del contenido matematico para facilitar la asimilacion y la retencion de
la informacion. Estas investigaciones subrayan la relevancia de comprender las teorias del
aprendizaje y su aplicacion practica en el disefio de estrategias pedagogicas efectivas para
mejorar el proceso de ensenanza-aprendizaje de la matematica en contextos educativos
ecuatorianos.

1.5.2.5. Estrategias de ensefianza aprendizaje

Las estrategias de enseflanza se refieren a las diversas técnicas, métodos y enfoques que
los docentes utilizan para facilitar la comprension y el aprendizaje de los estudiantes. Estas
estrategias pueden incluir la exposicion clara de los contenidos, el uso de recursos visuales
y multimedia, la realizacién de actividades practicas, el fomento del pensamiento critico y
la participacion activa de los estudiantes en el proceso de aprendizaje.

Las estrategias de aprendizaje son las acciones que los estudiantes emplean para adquirir
y procesar la informacion de manera efectiva. Esto puede implicar técnicas de estudio,
organizacion del tiempo, resolucion de problemas, busqueda de informacion, autoevaluacion
y colaboracion con otros companeros. Ambas estrategias, de ensefianza y de aprendizaje,
son complementarias y se entrelazan en el aula para promover un aprendizaje significativo
y duradero. Cuando los docentes seleccionan estrategias de ensefianza apropiadas, y los
estudiantes utilizan estrategias de aprendizaje efectivas, se crea un ambiente educativo
enriquecedor que potencia el desarrollo académico y personal de los estudiantes (Tonato,
2017).

1.5.2.6. Estrategias metodologicas
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En el contexto ecuatoriano y especificamente en el octavo afio de educacion bésica,
la ensefanza de la matematica requiere de estrategias metodoldgicas efectivas (Llerena
Culcay, 2019) para promover el aprendizaje significativo y el desarrollo de habilidades
matematicas entre los estudiantes. Entre las estrategias méas adecuadas se encuentran:

e El aprendizaje basado en problemas (ABP), el cual involucra la resolucion de
situaciones problematicas contextualizadas que desafian a los estudiantes a aplicar
conceptos matematicos en contextos del mundo real.
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e El uso de tecnologia educativa, como software de matematica y recursos en linea,

que puede aumentar la motivacion de los estudiantes y facilitar la comprension de
conceptos abstractos a través de la visualizacion y la interactividad.

e La ensefianza activa centrada en el estudiante, que fomenta la participacion activa y
la colaboracion entre los estudiantes, facilitando la construccion de conocimiento y
el desarrollo de habilidades de pensamiento critico y resolucion de problemas.

e Resolucion de problemas: proceso cognitivo mediante el cual se identifican y
analizan situaciones complejas para encontrar soluciones utilizando el razonamiento
logico y las habilidades matematicas.

e Aprendizaje cooperativo: estrategia pedagogica donde los estudiantes trabajan en
grupos pequenos para lograr metas comunes, fomentando la colaboracion, la
responsabilidad compartida y el desarrollo de habilidades sociales y académicas.

e Trabajo en grupo: actividad donde los estudiantes colaboran y comparten
responsabilidades para alcanzar objetivos especificos, involucrando la comunicacion
efectiva, la division de tareas y la interaccion entre los miembros del grupo.

e Gamificacién: método educativo que incorpora técnicas dinamicas en el proceso de
aprendizaje para motivar a los estudiantes, aumentar su participacion y mejorar su
compromiso con las actividades educativas mediante el uso de competencias,
recompensas y desafios.

1.5.2.7.Estrategias metodologicas para la innovacion didactica

La innovacion didactica en el &mbito educativo ecuatoriano ha sido objeto de atencion
creciente en los ultimos afios. En un estudio realizado por Vargas y Mendoza (2022), se
exploraron diversas estrategias metodoldgicas dirigidas a transformar la ensefianza de las
ciencias en las aulas ecuatorianas. El estudio destaco la eficacia de enfoques basados en la
indagacion y la experimentacion, tales como el aprendizaje basado en proyectos y la
resolucion de problemas auténticos, para fomentar el pensamiento critico y la participacion
activa de los estudiantes. Estas estrategias no solo promovieron una comprension mas
profunda de los conceptos cientificos, sino que también desarrollaron habilidades de
investigacion y colaboracion entre los estudiantes, impulsando un aprendizaje significativo
y duradero.

1.5.2.8. Tipos de estrategias metodologicas para la innovacion didactica en la

matematica
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La ensefnanza de la matematica ha evolucionado con la implementacion de diversas
estrategias metodoldgicas que buscan promover un aprendizaje significativo y motivador
para los estudiantes. Segun los hallazgos de Pérez y Giovanni (2017), las estrategias basadas
en el uso de la tecnologia, como el uso de software educativo y aplicaciones interactivas,
han demostrado ser eficaces para aumentar el interés y la comprension de los conceptos
matematicos.

De la misma manera, Sanchez Reyes etal. (2019) destaca la importancia de las
estrategias de aprendizaje cooperativo en el aula de matematica, donde los estudiantes
trabajan en grupos para resolver problemas y construir conocimiento de manera
colaborativa. Estas investigaciones resaltan la diversidad de enfoques metodolégicos
disponibles para los docentes de matematica, ofreciendo opciones innovadoras para
enriquecer la experiencia de aprendizaje de los estudiantes.

Por otro lado, la gamificacion se ha posicionado como una estrategia metodologica
emergente en la ensefianza de la matematica en Ecuador. Para Sanchez Reyes et al. (2019),
la gamificacion incorpora técnicas dindmicas y competicion en el proceso de aprendizaje de
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la matematica, lo que aumenta la motivacion y el compromiso de los estudiantes con los
contenidos matematicos. Ademas, (Marmolejo et al., 2023) destaca la efectividad de las
estrategias de resolucion de problemas como herramienta para desarrollar el pensamiento
critico y la habilidad para aplicar conceptos matematicos en contextos reales. Estos enfoques
metodologicos representan alternativas innovadoras que buscan transformar la ensefianza de
la matematica, fomentando la participacion activa y el desarrollo integral de los estudiantes.

1.5.2.9. Fundamentacion legal

El Ministerio de Educacion del Ecuador (2022) establece una serie de objetivos
especificos en su curriculo nacional para el desarrollo de competencias matematicas entre
los estudiantes ecuatorianos. Entre estos objetivos se destacan: a) Fomentar el desarrollo del
pensamiento ldgico-matematico, promoviendo la capacidad de resolver problemas y
comprender conceptos fundamentales de aritmética, 4dlgebra, geometria y estadistica. b)
Estimular el uso de estrategias pedagdgicas que permitan a los estudiantes aplicar la
matematica en situaciones de la vida cotidiana y en contextos interdisciplinarios,
reconociendo su utilidad y relevancia en diversas areas del conocimiento y en la resolucion
de problemas reales.

La informacion sobre los objetivos del Ministerio de Educacion del Ecuador se obtiene
a través de la revision de documentos oficiales publicados por dicha institucion, incluyendo
el curriculo nacional y los lineamientos curriculares para la ensefianza de la matematica en
el pais. Estos documentos proporcionan una guia clara para la planificacion y ejecucion de
programas de estudio en todas las instituciones educativas de Ecuador, con el objetivo de
garantizar una educacion integral y de calidad para todos los estudiantes (Ministerio de
Educacion, 2022).

La ensefianza de la matematica basada en competencias se presenta como una parte
fundamental del curriculo presentado por el Mineduc, donde estéd priorizado en el sistema
educativo nacional. Este enfoque reconoce la importancia de desarrollar habilidades
matematicas practicas y aplicables en la vida cotidiana y profesional de los estudiantes. Al
priorizar competencias matematicas, se busca no solo que los alumnos adquieran
conocimientos teoricos, sino que también desarrollen la capacidad de resolver problemas,
aplicar conceptos en situaciones reales, comunicar sus razonamientos de manera efectiva y
trabajar en equipo para encontrar soluciones. La ensefianza de la matematica bajo este
paradigma no solo se centra en el dominio de contenidos, sino en la capacidad de los
estudiantes para enfrentar desafios y tomar decisiones informadas en diversos contextos
(Ministerio de Educacion, 2022).
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2. METODOLOGIA
2.1. Diseiio de la investigacion

La presente investigacion es no experimental de corte transeccional o transversal
descriptivo. Este enfoque metodoldgico implica la recopilacion de datos en un inico punto
en el tiempo, sin intervenir en el contexto educativo ni manipular variables (Arboleda, 2022).
Al utilizar el disefio no experimental de corte transeccional, se obtuvo una imagen
instantanea de la situacion actual de la ensefianza de la matematica en el octavo afio de
Educacion Bésica en la institucion educativa “Otavalo Valle del Amanecer”, representando
el contexto de la investigacion.

2.2. Enfoque de investigacion

El enfoque de la investigacion es mixto. En virtud de que se empled el enfoque
cualitativo para elaborar la revision sistematica de la literatura cientifica actualizada del
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Ecuador sobre las estrategias metodoldgicas que inciden en la innovacion didactica del
aprendizaje de la matematica de los estudiantes de octavo afio. Por otro lado, los datos
cuantitativos proporcionaron informacién numérica y estadistica para diagnosticar las
estrategias metodologicas para la innovacion didactica en el proceso de ensefianza
aprendizaje de la matematica empleadas por los docentes en su gestion en el octavo afo.

2.3. Nivel de investigacion

El nivel de investigacion aplicado fue el descriptivo. Este nivel se centrd en la
recopilacion sistemadtica y la presentacion objetiva de informacion sobre las estrategias
utilizadas en el contexto educativo de la matematica en el nivel basico de formacion. Se
busco describir detalladamente las caracteristicas, practicas y procesos relacionados con la
ensefianza de esta asignatura (Arboleda, 2022).

2.4. Tipo de investigacion

Se llevo a cabo una investigacion de tipo documental y de campo. La primera se empleo
pararealizar la revision sistematica de la literatura cientifica afin con las estrategias efectivas
en la ensefianza de la matematica. Por su parte, la de campo se aplico para realizar el
diagnostico de las estrategias implementadas actualmente en el aula.

2.5. Poblacion y muestra

En el ambito de la investigacion, segun Otzen y Manterola (2017), la poblaciéon se
refiere al conjunto completo de individuos o elementos que comparten caracteristicas
especificas y son objeto de estudio, pudiendo abarcar desde una comunidad hasta un grupo
especifico. La muestra, por otro lado, constituye un subgrupo representativo de la poblacion
total, seleccionado de manera aleatoria y sin sesgos, con el fin de llevar a cabo un estudio o
investigacion.

Para la presente investigacion, la poblacion la representan la totalidad de los
estudiantes de los dos paralelos de octavo afio de Educacion Basica que existen en la
institucion educativa “Otavalo Valle del Amanecer”, asi como los docentes de la asignatura
de matematica del grado indicado. En virtud de que, es una poblacion reducida no se realizo
calculo estadistico de muestra, y se investigo a la totalidad de la poblacion, por esta razon se
convirtid la poblacidon en una muestra censal. Segiin Ramirez (2012) una muestra censal es
aquella donde todas las unidades de la investigacion (poblacion del estudio) son
consideradas como muestra. En este sentido, en la Tabla 1 se detalla la muestra censal con
la cual se trabajo:
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Tabla 1
Poblacion o muestra censal del estudio
Hombres Mujeres Total

N° de estudiantes Paralelo A 19 16 35
N° de estudiantes Paralelo B 20 14 34
Subtotal estudiantes 69
N° de docentes 2 8 10
Subtotal docentes 10
Total general 79

Nota. Datos recopilados in situ de la Institucion Educativa por Espinoza y Ruiz (2024).

Los criterios de inclusion de las unidades de analisis de la poblacion o muestra censal
fueron los siguientes: Estudiantes de la institucion “Otavalo Valle del Amanecer” de octavo
afio de EGB del periodo lectivo 2023-2024 y docentes activos del area de Matematica de la
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institucion en el mismo periodo. En cambio, los de exclusion fueron: estudiantes que no
cursaban el octavo afio y docentes que no dictaban la asignatura de matematica en el grado
de estudio durante el periodo lectivo 2023-2024.

Para la revision sistematica y la seleccion de los articulos cientificos se aplicd una
muestra no probabilistica intencionada o dirigida, las cuales contemplan un procedimiento
de seleccion informal. Para Hernandez Sampieri et al. (2016) “este tipo de muestras en el
enfoque cualitativo son de gran valor, pues logran ofrecer una gran riqueza para la
recoleccion y analisis de los datos” (p. 262).

Esto implica que los articulos fueron seleccionados basdndose en criterios especificos y
objetivos de la investigacion, en lugar de elegirse al azar. Este enfoque permitié aportar en
ciertos aspectos relevantes para el estudio realizado y garantiz¢ la inclusiéon de documentos
que se consideraron pertinentes para ejecutar el objetivo especifico planteado (Argibay,
2009).

Los criterios de inclusion de los Articulos Cientificos digitales publicados en revista
cientificas arbitradas fueron los siguientes: términos de busqueda relacionados a las dos
variables de investigacion del proyecto; idioma espafiol y de acceso abierto en el buscador
Google Académico; periodo enero 2021- diciembre 2023 e investigaciones realizadas en el

Nota. Datos recopilados por Espinoza y Ruiz (2024).

Ecuador. En este sentido, se realizé una revision de 15 articulos constituyendo la poblacion 8
general. Sin embargo, al leer el contenido de los articulos se seleccionaron 5 como muestra 5
no probabilistica intencionada porque estaban relacionados completamente al objetivo de O
estudio, los cuales se detallan en la Tabla 2. 0]
Tabla 2 O
Muestra no probabilistica dirigida de la revision sistematica O
Cantidad (>)

N° de articulos cientificos afio 2021 1 S
N° de articulos cientificos afio 2022 3 g
N° de articulos cientificos afio 2023 1 B
Total 5 3

3

2.6. Técnicas e instrumentos de investigacion

Para el diagnostico se aplico la técnica de la encuesta con el disefio de dos cuestionarios
que constituyeron los instrumentos. Entendiéndose que la encuesta es un método de
recoleccion de datos utilizado en investigaciones que consiste en la recopilacion sistematica
de informacion a través de un cuestionario estandarizado que se administra a una muestra de
la poblacion de interés. En cambio, el cuestionario es una herramienta utilizada en
investigacion y recoleccion de datos que consiste en una serie de preguntas estructuradas
disefiadas para obtener informacion especifica sobre un tema o conjunto de temas
(Hernédndez Sampieri et al., 2018).

El cuestionario aplicado en los estudiantes (Anexo 2) y docentes (Anexo 3) const6 de 10
items cada uno, con la escala de Likert que se especifica en la Tabla 3.

Tabla 3

Escala de Likert - medicion
Cualitativa Nunca Raramente  Ocasionalmente Frecuentemente  Siempre
Cuantitativa 1 2 3 4 5

Nota. Escala de valoracion Likert, cinco opciones de respuesta empleada en los instrumentos.
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Para la revision sistematica de los articulos cientificos en linea en revistas arbitradas de

acceso abierto se empled la técnica de arqueo de documentos con metodologia PRISMA,
que es un enfoque sistematico utilizado en la revision de la literatura cientifica.

PRISMA establece directrices claras para llevar a cabo revisiones sistematicas y meta-
analisis de manera rigurosa y transparente. Esto incluye pasos como identificar la pregunta
de investigacion, realizar una busqueda exhaustiva de la literatura, seleccionar estudios
pertinentes, extraer datos y sintetizar resultados. Ademas, PRISMA guia la presentacion
clara y completa de la informacion en los informes de las revisiones, asegurando su
reproducibilidad y calidad (Morales, 2022).

Para ello, se disefio una ficha de recoleccion de datos como instrumento para registrar
cada articulo cientifico que fue publicado en el periodo indicado del estudio. Para la
busqueda se emplearon los siguientes operadores booleanos “AND”, “OR” y “NOT”. Las
ecuaciones de busqueda sistematizada fueron: “proceso and ensefianza and aprendizaje and

99, <c

matematica”; “estrategias and metodoldgicas and innovacion and didactica”.

2.7. Variables del estudio

Los cuestionarios disefiados fueron elaborados en el marco de las variables de la
investigacion, que, a pesar de no ser de caracter correlacional para medir su relacion, fueron
identificadas para el estudio descriptivo de la siguiente forma:

-Variable 1, proceso de ensefianza aprendizaje de la matematica, considerada como
independiente. El proceso de ensefianza-aprendizaje es la interaccion entre el docente y el
estudiante para transmitir y adquirir conocimientos. La dimension estudiada fue fases del
proceso, con los indicadores de diagnostico o preparacion, presentacion o clase, practica o
aplicacion y refuerzo o retroalimentacion.

- Variable 2, estrategias metodoldgicas para la innovacion didéctica, considerada como
como dependiente. Las estrategias metodologicas son los enfoques y técnicas empleadas por
los educadores para facilitar la ensefianza y el aprendizaje de los estudiantes. La dimension
estudiada fue tipos de estrategias y sus indicadores los siguientes: aprendizaje basado en
problemas (ABP), tecnologia educativa, ensefianza activa, aprendizaje cooperativo, trabajo
en grupo y gamificacion.
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En los Anexos 2 y 3 de los instrumentos aplicados se observa la distribucion de items
por variables, dimension y sus indicadores, bajo la escala ordinal de Likert aplicada.

2.8. Validez y fiabilidad de la investigacion
2.8.1. Validacion de los instrumentos por juicio de expertos

Los instrumentos aplicados fueron sometidos al juicio de tres expertos, con el
proposito de garantizar validez, “el cual se refiere al grado en que aparentemente un
instrumento de medicion mide la variable en cuestion, de acuerdo con voces calificadas”
(Hernéndez et al., 2018, p. 284).

En este este sentido, los expertos brindaron una puntuacion de 10/10 a los
instrumentos disefiados, bajo los indicadores de claridad, objetividad, actualidad,
organizacion, suficiencia, intencionalidad, consistencias, coherencia, metodologia y
pertinencia. En la Tabla 4 se describen los resultados de la mencionada validacion:
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Tabla 4
Expertos que validaron los instrumentos

Expertos Titulo Cargo An(‘)s de- Valoracion
experiencias
, .. Docente
José Beltran Master en Ecqeﬁmenma Investigador 10 10/10
Industrial
Senescyt
Magister en Pedagogia, con Docente
Victor Acosta mencion en Educacion Investigador 10 10/10
Técnica y Tecnoldgica Senescyt
.. . Master en Educacion, con Docente
Cristian Daniel ., 2, .
Vazco Silva mencion en Innovacion y Investigador 13 10/10
' Liderazgo Educativo Senescyt

Nota. Adaptacion de las fichas de validacion de expertos.
Las fichas de validacion de los expertos pueden ser consultadas en los Anexos 4, 5y 6.

2.8.2. Prueba piloto de los instrumentos

Una vez validados los instrumentos por los expertos, se procedié a realizar una
prueba piloto de los mismos el 15/03/2024 con la participacion de 5 estudiantes y 2 docentes,
con el objetivo de probar los instrumentos directamente en la muestra de estudio y realizar
las correcciones que se presentaran. Sin embargo, los instrumentos fueron entendidos con
facilidad y no requirieron efectuar ningin cambio.

2.8.3. Calculo de confiabilidad

Una vez aplicados los instrumentos a la totalidad de la muestra estudiada, se procedid
a realizar el calculo de confiabilidad empleando el Alfa de Cronbach.

Tabla 5
Coeficiente Alfa de Cronbach de la investigacion
Alfa de Cronbach N de elementos
0,92 10 items del cuestionario de estudiantes
0,94 10 items del cuestionario de docentes
Nota. Calculos realizados por Espinoza y Ruiz (2024).
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Los resultados obtenidos de 0,92 en el cuestionario de estudiantes y 0,94 en el de
docentes permiten concluir que los instrumentos aplicados reflejan un alto nivel de
consistencia interna y por tanto de confiabilidad interna (Oviedo y Campos-Arias, 2005).

2.9. El método

El método empleado para el procesamiento de los datos en el estudio fue el analitico
sintético. Segun (Hernandez Sampieri et al., 2018), este método consiste en descomponer un
problema complejo en partes mas simples para su andlisis (método analitico), y luego
sintetizar o integrar la informacion obtenida de las partes para comprender el problema en
su conjunto (método sintético). Este enfoque permitié tanto analizar detalladamente los
componentes individuales como comprender globalmente la situacion estudiada, facilitando
asi la identificacion de patrones, tendencias y relaciones significativas entre las variables
analizadas.
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2.10. Procedimiento

El proceso investigativo inicio en la unidad educativa con la respectiva autorizacion
por parte de la autoridad pertinente (Anexo 1. Autorizacion Institucional para la ejecucion
de la investigacion). Posteriormente, los cuestionarios que fueron validados por los expertos
fueron aplicados en una prueba piloto, con el objetivo de efectuar las optimizaciones
necesarias. En esta prueba no surgieron cambios que efectuar a los cuestionarios.

En este sentido, se aplicaron los instrumentos a toda la muestra de estudio el
19/03/2024, en el horario 07H00 — 13HO0O0, a través de la modalidad de autoadministracion
en la sede de la Institucion Educativa, empleando la aplicacién de Google Forms.

El procesamiento de los datos y la estadistica descriptiva se efectuaron a través de la
aplicacion de Microsoft Excel. Una vez analizados los datos se disefio la propuesta, la cual
fue validada por expertos.

2.11. Validacion de la propuesta elaborada por juicio de expertos

Con los resultados de la investigacion se procedio a elaborar la propuesta de guia
didactica para el docente con estrategias metodologicas para la innovacion de los procesos
de ensefanza aprendizaje de la matematica en el octavo aflo. Una vez disefiada la propuesta
fue sometida al juicio de tres expertos con el proposito de validar y respaldar el disefio

elaborado, esperando la retroalimentacion necesaria para optimizarla. 8
Tabla 6 =)
Expertos que validaron la propuesta después de su diseiio 8
P Anios de Valoracion .
Expertos Titulo Cargo L @)
experiencias -
Director de la Excelente O
Juan Carlos . N ., >
. Magister en Educacion Institucion 15 O
Almendariz .
Educativa 6
Magister en Tecnologia Sub director de Excelente
Jonathan - o, =,
Herrera e Innovacion la Institucion 7 B
Educativa. Educativa 3
Coordinador de Excelente B
. , Magister en Ciencias Areade la
Doris Ramirez : ! 5
Experimentales Institucion
Educativa

Nota. Adaptacion de la rabrica analitica de los expertos a la propuesta de Espinoza y Ruiz (2024).

La valoracion de los expertos a la propuesta se efectud a través de la escala de
excelente, bueno, aceptable y bajo de una rubrica analitica, con los criterios de evaluacion
de: estrategias didacticas, objetivos precisos, originalidad, creatividad y claridad. En la
Tabla 6 se evidencia el resultado de la valoracion, el cual fue por unanimidad de “Excelente”.
En el Anexo 7 se pueden consultar las rubricas analiticas de evaluacion efectuadas a la
propuesta.

2.12. Consideraciones éticas

En el desarrollo de la investigacion se siguid rigurosamente los principios éticos
fundamentales que orientaron la indagacion cientifica. Estos principios incluyeron el respeto
por la muestra de estudio, asegurando su dignidad, privacidad y confidencialidad en todo
momento. Ademads, se priorizo la obtencion del consentimiento informado de estudiantes y
docentes antes de la aplicacion de los instrumentos utilizados en el estudio. Se validaron
todas las etapas de la investigacion para garantizar calidad en la propuesta elaborada.
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3. PRESENTACION Y DISCUSION DE RESULTADOS
3.1. Resultados obtenidos de la investigacion
3.1.1. Revision sistematizada de la literatura

Variable 1: Proceso de enseiianza aprendizaje de la matematica

Tabla 7
Matriz de revision sistemdatica de la variable proceso de ensefianza aprendizaje
Titulo del articulo cientifico Revista/Afo/Autor (es)/Pais/
Aspectos metodolégicos
Ensefianza de la matematica a Revista: Revista PUCE, Ano 2021.
través del Disefio Universal Autores: Rebeca Castellanos Gomez, Nube Marlene
Para El Aprendizaje (DUA)en Morocho Cabrera, Leticia Catalina Morocho Cabrera,
Noveno Afio De Educacion Wilma Teresa Heras Morocho. Pais: Ecuador.
General Basica. Ecuador.

Se empled método cualitativo, la muestra fue intencional
de 11 estudiantes y 7 docentes de matematica. Se aplicd
entrevista semiestructurada y los datos se categorizaron
disefidndose una micro planificacion.
El wuso del entorno de Revista: La Revista Cientifica Arbitrada
aprendizaje GoCongqr, para la Multidisciplinaria PENTACIENCIAS, Afo: 2023,
ensenanza de las matematicas Autores: Teresa Marlene del Rocio Giler Marmolejo,
en 8vo de basica en Ecuador ~ Pablo Bernardo Anchundia Alava, Leonardo Xavier
Gonzalez Baquerizo, Luis Alberto Alzate Peralta. Pais:
Ecuador.

Se aplicaron varios métodos, como el analisis inductivo,
deductivo e historico. El estudio se realizd en los 75
estudiantes de octavo afio de EGB, siento el universo
estudiado.

Nota. Adaptacion a partir del estudio de los articulos cientificos por Espinoza y Ruiz (2024).
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Principales hallazgos en los resultados de las investigaciones:

e Escaso conocimiento sobre educacion inclusiva: se identifica que muchos docentes
tienen un conocimiento limitado sobre educacidon inclusiva, lo que afecta su
capacidad para implementar un curriculo inclusivo en el aula.

e Falta de capacitacion en estrategias metodologicas innovadoras: se observa que la
ausencia de formacidon en estrategias pedagogicas flexibles y contextualizadas,
especialmente en la ensefanza de la matematica, contribuye a un ambiente de
aprendizaje poco propicio.

e Necesidad de estrategias pedagdgicas mas dinamicas y variadas: se evidencia la
importancia de utilizar una amplia gama de actividades flexibles que promuevan el
pensamiento ldgico-matematico y la participacion de todos los estudiantes.

e Disefio de ejercicios matemadticos interactivos: el entorno propuesto se centra en la
creacion de actividades interactivas que aborden conceptos clave y temas pertinentes
al nivel educativo.

e Recursos interactivos de aprendizaje: se utilizan diversos recursos como tarjetas
didacticas (flashcards), mapas mentales y cuestionarios para facilitar la
memorizacion, representacion visual de conceptos y practica interactiva.
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Variable 2: Estrategias metodologicas para la innovacion didactica

Tabla 8

Matriz de revision sistemdatica de la variable estrategias metodologicas para la innovacion

Titulo del articulo cientifico

Revista/Afio/Autor (es)/Pais/
Aspectos metodolégicos

Estrategia metodologica para
el fortalecimiento del trabajo
colaborativo en los docentes
de la Escuela de Educacion
Basica “Republica del
Ecuador”

Herramientas  digitales y
aprendizaje de matematicas en
estudiantes de una institucion
educativa de Ecuador

Revista: Revista Cubana de Educacién Superior, Afio:
2022. Autores: Yolanda Inés Posligua Piguave, Yulexy
Navarrete Pita. Pais: Ecuador

Se emple6 un enfoque mixto para abordar la
problematica del limitado desarrollo del razonamiento
logico matematico. La poblacion de estudio estuvo
conformada por 70 personas, distribuidos entre
estudiantes de octavo afio de la jornada matutina y
vespertina

Revista: Revista Complutense de Educacion, Afio: 2022.
Autores: Cristhian Antonio Rodriguez Yagual, Julian
Dionicio De la Cruz Rodriguez, Prospero Alberto Vélez
Ramirez, Rosa Marlene Belduma Suquilanda, Germania

Lorena Jumbo Balcazar. Pais: Ecuador

Estudio con enfoque cuantitativo de tipo correlacional y
descriptivo. La muestra cont6 con 20 estudiantes. Se
aplico encuesta a través de cuestionario dividido en el
enfoque de las herramientas digitales y el aprendizaje de
la matematica.

El  pensamiento  logico- Revista: Revista San Gregorio, Afio: 2022. Autores:
matematico y la didactica Byron Javier Mufloz Rivas, Francisco Samuel Mendoza
creativa: caso del circuito Moreira, Pais: Ecuador.

educativo 13D01_CO07 del
Ecuador
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Estudio de enfoque mixto con nivel descriptivo aplicado
en una muestra probabilistica y aleatoria de 210
estudiantes de Bachillerato General Unificado y 2
docentes. Los instrumentos empleados fueron
cuestionarios y entrevistas de profundidad estructuradas.
Nota. Adaptacion a partir del estudio de los articulos cientificos por Espinoza y Ruiz (2024).

Principales hallazgos en los resultados de las investigaciones:

e Falta de familiaridad con caracteristicas, ventajas y actividades asociadas: se
identifico una carencia significativa en el conocimiento de las caracteristicas,
beneficios y actividades inherentes al trabajo colaborativo entre los docentes.

e Propuesta de una estrategia metodologica integrada: se recomend¢ la elaboracion de
una estrategia metodologica que incluya actividades planificadas previamente, con
el fin de intervenir en el proceso educativo y fortalecer el trabajo colaborativo entre
los docentes.

e Percepcion del estudiantado sobre herramientas digitales y aprendizaje de
matematica: el 40% de los estudiantes en el articulo “Herramientas digitales y
aprendizaje de matematicas en estudiantes de una institucion educativa de Ecuador”
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sitia de forma favorable el uso de las herramientas digitales en un nivel medio, y
determinan que esto permite que el aprendizaje de la matematica mejore.

e Se establece una influencia significativa de las herramientas digitales en el
aprendizaje de la matematica, respaldada por la correlacion moderada y directa entre
ambas variables.

3.1.2. Tabulacion y analisis de encuestas a estudiantes

La tabulacion y analisis de las encuestas aplicadas a los estudiantes se efectuo
tomando como referencia la escala de Likert especificada en la Tabla 3 y con la participacion
de la muestra censal que se describe en la Tabla 9.

Tabla 9
Resumen del procesamiento de la muestra censal.
Estudiantes N de encuestados %
Viélidos 69 100%
Excluidos - -
Total estudiantes 69 100%
Nota. Calculo efectuado por Espinoza y Ruiz (2024).
3
Variable 1: Proceso de ensefianza aprendizaje de la matematica. -5
Figura 1 8
Item dimension fases del proceso, indicador diagndstico o preparacion. O
(Con qué frecuencia su docente de matematica realiza preguntas diagnosticas 6
sobre su conocimiento de los temas que se van a tratar en clases? >
Siempre 1 6
Frrecuentenn e n 't e 1——————— D
Ocasionalmente -
Raramente m— B
Nunca 3
0 5 10 15 20 25 30 35 40 ;
Nunca Raramente Ocasionalmente Frecuentemente Siempre
M Seriesl 0 5 10 35 19

Nota. Resultados de la encuesta para docentes ejecutada in situ por Espinoza y Ruiz (2024).

Analisis: 35 (50.7%) de los estudiantes consultados indican que su profesor
frecuentemente realiza preguntas diagnosticas sobre su conocimiento de los temas que se
van a tratar en clases; 19 (27.5%) lo hace siempre; 10 (14.5%) ocasionalmente y 5 (7.2%)
raramente. Interpretacion: los resultados evidencian que los estudiantes ubican en 78.2%
que sus docentes efect@ian el diagndstico o preparacion de la clase de matemadtica. Sin
embargo, 21.7% considera que lo hace ocasionalmente o raramente.
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Figura 2
Item dimension fases del proceso, indicador presentacion o clase

(,Con qué frecuencia considera que la presentacion o desarrollo de la clase se
efectia en términos de claridad, organizacion y participacion de los estudiantes?

Siempre |
Frrecuentem e nt e |
O CaSi0Nal M e N1

I
I

Raramente
Nunca
0 5 10 15 20 25
Nunca Raramente Ocasionalmente Frecuentemente Siempre
B Seriesl 1 4 20 23 21

Nota. Resultados de la encuesta para docentes ejecutada in situ por Espinoza y Ruiz (2024).

Analisis: 23 (33.3%) de los estudiantes manifiesta que frecuentemente la
presentacion o desarrollo de la clase se efectia en términos de claridad, organizacion y
participacion de los estudiantes; 21 (30.4%) indica que siempre; 20 (29%) ocasionalmente;
4 (5.8%) raramente y 1 (1.4%) nunca. Interpretacion: los resultados permiten deducir que
un 63.7% de los estudiantes consideran que sus clases de matematica se efectuan clara y
organizadamente. No obstante, existe un porcentaje minoritario de 36.2% que se distribuye
en las escalas de nunca, raramente y ocasionalmente que requiere optimizarse porque refleja
que este grupo de estudiantes no estd entendiendo claramente los contenidos que se
presentan en la clase.

Figura 3
Item dimension fases del proceso, indicador practica o aplicacion.

(Con que frecuencia se aplican los conceptos ensefiados en clase en situaciones
practicas o ejercicios, contribuyendo asi al aprendizaje significativo de los
estudiantes?
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Siempre

C_____________________________________________________________________________________|
Frecuentem ent e 1————
Ocasionalimen e |

I

Raramente
Nunca
0 5 10 15 20 25 30
Nunca Raramente Ocasionalmente Frecuentemente Siempre
B Seriesl 0 2 18 24 25

Nota. Resultados de la encuesta para docentes ejecutada in situ por Espinoza y Ruiz (2024).

Analisis: 25 (36.2%) de los estudiantes indican que siempre se aplican los conceptos
ensefados en clase en situaciones practica o ejercicios, contribuyendo asi con su aprendizaje
significativo; 24 (34.8%) considera que es de forma frecuente; 18 (26.1%) ocasionalmente
y 2 (2.09%) raramente. Interpretacion: en los resultados arrojados se evidencia que el 71%
de los estudiantes consideran que en la clase de matematica se aplican situaciones practicas
para garantizar su aprendizaje efectivo. No obstante, se evidencia la necesidad en el 29% de
estimular esta percepcion, porque se ubica en la escala de ocasionalmente y raramente, la
aplicacion de ejercicios practicos.
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Figura 4
Item dimension fases del proceso, indicador refuerzo o retroalimentacion.

(Con qué frecuencia el docente efectua refuerzo o retroalimentacion de los
conceptos ensefados en clase para estimular el pensamiento critico y el desarrollo
continuo de los estudiantes?

S ———— — — ]
Frecuentemente | m————————
Ocasionalmente |
——

Raramente
Nunca
0 5 10 15 20 25 30 35
Nunca Raramente Ocasionalmente Frecuentemente Siempre
M Seriesl 0 3 16 21 29

Nota. Resultados de la encuesta para docentes ejecutada in situ por Espinoza y Ruiz (2024).

Analisis: 29 (42%) de los estudiantes indican que siempre el docente efectua refuerzo
o retroalimentacion de los conceptos ensefiados en clase para estimular el pensamiento
critico y su desarrollo continuo y 21 (30.4%) considera que el docente lo hace siempre. En
cambio, 16 (23.2%) considera que el docente lo hace ocasionalmente y 3 (4.3%) raramente.
Interpretacion: 72.4% de los estudiantes consideran que su docente realiza frecuentemente
y siempre acciones de refuerzo o retroalimentaciéon de los contenidos ensefiados en la
asignatura de matematica. En este sentido, 27.5% ubica su percepcion en que el docente lo
hace ocasionalmente y raramente, frente a este contexto, es necesario atender este porcentaje
para garantizar que todos los estudiantes reciban la retroalimentacion necesaria.

Variable 2: Estrategias metodologicas para la innovacion didactica

Figura 5
Item dimension tipos de estrategias, indicador aprendizaje basado en problemas
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(Con qué frecuencia utiliza el docente estrategias de aprendizaje basados en
problemas para fomentar la participacion activa, el analisis critico y la resolucion
de situaciones complejas en sus clases?

Siempre
Frecuentemente
Ocasionalmente

Raramente
Nunca
0 5 10 15 20 25
Nunca Raramente Ocasionalmente Frecuentemente Siempre
M Seriesl 3 9 16 21 20

Nota. Resultados de la encuesta para docentes ejecutada in situ por Espinoza y Ruiz (2024).

Analisis: 21 (30.4%) de los estudiantes consideran que frecuentemente su docente
de matematica utiliza estrategias de aprendizaje basados en problemas para fomentar la
participacion activa, el analisis critico y la resolucion de situaciones complejas en sus clases;
20 (29%) considera que siempre lo hace. En cambio, 16 (23.2%) indica que lo hace
ocasionalmente, 9 (13%) raramente y 3 (4.3%) nunca. Interpretacion: 59.4% de los
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estudiantes se ubican en la percepcion de que sus docentes utilizan frecuentemente y siempre
estrategias de aprendizajes basados en problemas, mientras el 40.5% se posiciona en
opciones de ocasionalmente, raramente y nunca, lo cual pone en evidencia la necesidad de
utilizar este tipo de estrategias en el proceso de ensefianza de estos estudiantes.

Figura 6
Item dimension tipos de estrategias, indicador tecnologia educativa

(Con qué frecuencia el docente utiliza tecnologia educativa para enriquecer la
experiencia de aprendizaje de sus estudiantes, facilitar la comprension de los
contenidos y promover la interactividad en el aula?

Siempre - ________________ |
Frecuentemente E——————
Ocasionalmente 1 ——
Eelel Gl @ . |
fgfecp@
0 5 10 15 20 25
Nunca Raramente Ocasionalmente Frecuentemente Siempre
B Seriesl 16 20 16 6 11

Nota. Resultados de la encuesta para docentes ejecutada in situ por Espinoza y Ruiz (2024).

Analisis: 20 (29%) de los estudiantes manifiesta que sus docentes raramente utilizan
tecnologia educativa para enriquecer la experiencia de aprendizaje de sus estudiantes,
facilitar la comprension de los contenidos y promover la interactividad en el aula; 16 (23.2%)
indica que nunca la utilizan; 16 (23.2%) la emplea ocasionalmente. Mientras que 11 (15.9%)
indica que siempre la utilizan y 6 (8.7%) que lo hacen frecuentemente. Interpretacion: Los
resultados arrojados muestran que el 75.4% de los docentes se ubican en ocasionalmente,
raramente y nunca en el uso de la tecnologia educativa para dictar las clases de matematica.
Situacion que de ser optimizada podria contribuir con el enriquecimiento de la experiencia
de aprendizaje.

Figura 7
Item dimension tipos de estrategias, indicador ensefianza activa
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(Con qué frecuencia incorpora el docente la ensefianza activa y la resolucion de
problemas como estrategia pedagdgica para promover la participacion, el
pensamiento critico y la aplicacion practica de los conceptos ensefiados en clases?

Siempr‘e I ———
Frecue Nt e e Nt e |1
O casionalimen e

I
I

Raramente
Nunca
0 5 10 15 20 25 30
Nunca Raramente Ocasionalmente Frecuentemente Siempre
B Seriesl 2 6 16 25 20

Nota. Resultados de la encuesta para docentes ejecutada in situ por Espinoza y Ruiz (2024).

Analisis: 25 (36.2%) de los estudiantes manifiestan que frecuentemente el docente
de la asignatura de matematica incorpora la ensefianza activa y la resolucion de problemas
como estrategia pedagodgica para promover la participacion, el pensamiento critico y la
aplicacion practica de los conceptos ensefiados en clases; 20 (29%) indican que el docente
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lo hace siempre y 16 (23.2%) ocasionalmente. En cambio, 6 (8.7%) sefala que raramente lo
hace y 2 (2.9%) que nunca. Interpretacion: 65.2% de los encuestados respalda con sus
respuestas que el docente siempre y frecuentemente aplica la ensefianza activa y la
resolucion de problemas. Sin embargo, es necesario analizar los resultados que representan
que nunca, raramente y ocasionalmente se emplean este tipo de estrategias con el proposito
de estimular al docente aplicar acciones que estimulen el aprendizaje de los estudiantes del
34,8%.

Figura 8
Item dimension tipos de estrategias, indicador aprendizaje cooperativo

(Con qué frecuencia el docente implementa estrategias de aprendizaje
cooperativo que fomenten la colaboracion entre los estudiantes, el intercambio de
ideas y la construccion conjunta del conocimiento durante sus clases?

STEIM I |
Frecuentem e Nt e | —————
O casionalm et |
Raram e nt e
Nunca m——
0 5 10 15 20 25
Nunca Raramente Ocasionalmente Frecuentemente Siempre
B Seriesl 2 13 20 20 14

Nota. Resultados de la encuesta para docentes ejecutada in situ por Espinoza y Ruiz (2024).

Analisis: 20 (29%) de los estudiantes ubican su opinién en las opciones de
frecuentemente y ocasionalmente ante la pregunta de que su docente implementa estrategias
de aprendizaje cooperativo que fomenten la colaboracion entre los estudiantes, el
intercambio de ideas y la construccion conjunta del conocimiento durante su clase; seguido
de 14 (20.3%) que considera que siempre, 13 (18.8%) raramente y 2 (2.9%) que nunca.
Interpretacion: El 49.3% de los estudiantes se ubican en las opciones de frecuentemente y
siempre que su docente pone en practica en clases estrategias vinculadas al aprendizaje
cooperativo. Sin embargo, se destaca un 50.7% que se distribuye en ocasionalmente,
raramente y nunca, poniendo en evidencia una vision mayoritaria de que el docente no aplica
constantemente este tipo de estrategias.
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Figura 9
Item dimension tipos de estrategias, indicador trabajo en grupo

(,Con qué frecuencia emplea el docente estrategias de trabajo en grupo para
promover la colaboracion, el intercambio de ideas y el aprendizaje entre los
estudiantes durante las clases?

Siempre . ___________________________________________________|
Frecuen tem e n e m——
Ocasionalmente 1
el Gl @ . |
Nunca m—
0 5 10 15 20 25
Nunca Raramente Ocasionalmente Frecuentemente Siempre
B Seriesl 2 19 16 20 12

Nota. Resultados de la encuesta para docentes ejecutada in situ por Espinoza y Ruiz (2024).
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Analisis: 20 (29%) de los estudiantes indican que frecuentemente su docente emplea
estrategias de trabajo en grupo para promover la colaboracion, el intercambio de ideas y el
aprendizaje entre los estudiantes durante sus clases; 19 (27.5%) expresa que raramente, 16
(23.2%) ocasionalmente, 12 (17.4%) siempre y 2 (2.9%) nunca. Interpretacion: el 53.6%
de los estudiantes se ubican en la percepcion de que sus docentes ocasionalmente, raramente
o nunca emplean estrategias de trabajo en grupo, realidad que evidencia la necesidad de
estimular la aplicacion de estas acciones para que se sumen a las escalas de frecuentemente

y siempre y desde esta estrategia se favorezca el aprendizaje.

Figura 10
Item dimension tipos de estrategias, indicador gamificacion

(Con qué frecuencia integra el docente estrategias de gamificacion para aumentar
la motivacidn, el compromiso y el aprendizaje activo de los estudiantes durante
sus clases?

Siempre
Frecuentemente

Ocasionalmente

Raramente
Nunca
0 2 4 6 8 10 12 14 16 18
Nunca Raramente Ocasionalmente Frecuentemente Siempre
B Seriesl 4 16 16 16 17

Nota. Resultados de la encuesta para docentes ejecutada in situ por Espinoza y Ruiz (2024).

Analisis: 17 (24.6%) de los estudiantes indican que siempre su docente integra
estrategias de gamificacion para aumentar la motivacion, el compromiso y el aprendizaje
activo de los estudiantes durante sus clases; 16 (23.2%) en cada una de las opciones de
raramente, ocasionalmente y frecuentemente; 4 (5.8%) en nunca. Interpretacion: el 47.8%
de los estudiantes se ubican en la opcién de frecuentemente y siempre, en cambio se
evidencia que la mayoria representada por el 52.2% de los consultados manifiesta que
ocasionalmente, raramente y nunca sus docentes aplican gamificacion, estrategia 1til para
aumentar la motivacion de los estudiantes por la asignatura.
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3.1.3. Tabulacion y analisis de encuestas a docentes

La tabulacion y analisis de las encuestas aplicadas a los docentes se efectiio tomando
como referencia la escala de Likert especificada en la Tabla 3 y con la participacion de la
muestra censal que se describe en la Tabla 10.

Tabla 10
Resumen del procesamiento de la muestra censal
Docentes N de encuestados %
Validos 10 100%
Excluidos - -
Total estudiantes 10 100%

Nota. Calculo efectuado por Espinoza y Ruiz (2024).
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Variable 1: Proceso de ensefianza aprendizaje de la matematica

Figura 11
Item dimension fases del proceso, indicador diagnostico o preparacion

(Con qué frecuencia considera que su diagnoéstico previo y preparacion de la
clase han contribuido a la efectividad del proceso de ensefianza?

Siempre I —
Frecuentemente I ——
Ocasiona|mente _
Raramente |
Nunca !
0 1 2 3 4 5
Nunca Raramente Ocasionalmente Frecuentemente Siempre
M Seriesl 0 0 2 3 5

Nota. Resultados de la encuesta para docentes ejecutada in situ por Espinoza y Ruiz (2024).

Analisis: 5 (50%) de los docentes encuestados indican que siempre consideran que
su diagndstico previo y preparacion de la clase contribuyen con la efectividad del proceso
de ensefianza; seguido de 3 (30%) que manifiesta frecuentemente y 2(20%) Ocasionalmente.
Interpretacion: Los resultados evidencian que el 70% de los encuestados considera que
siempre su diagnostico y preparacion de las clases respalda el proceso de ensenanza. No
obstante, hay un 20% que indica que a ellos ocasionalmente le funciona efectivamente. En
este sentido, se deben analizar las razones por las que no se visualiza en las opciones de
frecuentemente y siempre.

Figura 12
Item dimension fases del proceso, indicador presentacion o clase

(Con qué frecuencia considera efectiva su presentacion o desarrollo de la clase en
términos de claridad, organizacién y participacion de los estudiantes?
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Siempre |
Frecuentemente |
|

Ocasionalmente

Raramente
Nunca
0 1 2 3 4 5 6
Nunca Raramente Ocasionalmente Frecuentemente Siempre
M Seriesl 0 0 1 4 5

Nota. Resultados de la encuesta para docentes ejecutada in situ por Espinoza y Ruiz (2024).

Analisis: 5 (50%) de los docentes encuestados considera que siempre es efectiva su
presentacion o desarrollo de la clase en términos de calidad, organizacion y participacion de
los estudiantes; 4 (40%) indica que frecuentemente y solo 1(10%) ocasionalmente.
Interpretacion: los resultados demuestran que el 90% de los encuestados se ubica en la
escala de siempre y frecuente, de lo cual se deduce que los docentes evalian en los niveles
mas altos la efectividad en sus clases. Solo un 10% se ubica en la escala de ocasionalmente,
lo cual representa que requiere optimizacion en el indicador que mide la pregunta.
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Figura 13
Item dimension fases del proceso, indicador practica o aplicacion

(Con que frecuencia logra aplicar los conceptos ensefiados en clase en
situaciones practicas o ejercicios, contribuyendo asi al aprendizaje significativo
de los estudiantes?

Siempre |

Frecuentemente I
Ocasionalmente !
Raramente !
Nunca !

0 1 2 3 4 5 6

Nunca Raramente Ocasionalmente Frecuentemente Siempre

M Seriesl 0 0 0 6 4

Nota. Resultados de la encuesta para docentes ejecutada in situ por Espinoza y Ruiz (2024).

Analisis: 6 (60%) de los encuestados consideran que frecuentemente logran aplicar
los conceptos ensefiados en clase en situaciones practicas o ejercicios para contribuir de esta
manera con el aprendizaje significativo de los estudiantes. Solo 4 (40%) indicaron que lo
logran con una frecuencia de siempre. Interpretacion: los resultados evidencian que en la
practica docente de la asignatura de matematica se aplican situaciones practicas y ejercicios
para optimizar el aprendizaje de los estudiantes.

Figura 14
Item dimension fases del proceso, indicador refuerzo o retroalimentacion

(Con qué frecuencia considera efectivo su refuerzo o retroalimentacion de los
conceptos ensefiados en clase para estimular el pensamiento critico y el desarrollo
continuo de los estudiantes?
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Nunca Raramente Ocasionalmente Frecuentemente Siempre
M Seriesl 0 0 1 4 5

Nota. Resultados de la encuesta para docentes ejecutada in situ por Espinoza y Ruiz (2024).

Analisis: 5 (50%) de los docentes encuestados indica que siempre le es efectivo su
refuerzo o retroalimentacion de los conceptos enseflados en clase para estimular el
pensamiento critico y el desarrollo continuo de los estudiantes. Seguido del 4 (40%) que se
ubica en la opcion de frecuentemente, y s6lo 1(10%) en ocasionalmente. Interpretacion:
estos resultados permiten concluir que los docentes en un 90% consideran que sus acciones
de refuerzo y retroalimentacion son efectivas para estimular el desarrollo continuo y
pensamiento critico en su aprendizaje. Es de destacar, que un 10% se mantiene en la opcion
de ocasionalmente, situacion que hace necesario indagar sobre este aspecto para optimizar
las acciones.
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Variable 2: Estrategias metodologicas para la innovacion didactica

Figura 15
Item dimensién tipos de estrategias, indicador aprendizaje basado en problemas

(Con qué frecuencia utiliza estrategias de aprendizaje basados en problemas para
fomentar la participacion activa, el analisis critico y la resolucion de situaciones
complejas en sus clases?

Siempr‘e I ———
Frecuentemente
I
I

Ocasionalmente

Raramente
Nunca
0 1 2 3 4 5 6
Nunca Raramente Ocasionalmente Frecuentemente Siempre
M Seriesl 0 1 3 1 5

Nota. Resultados de la encuesta para docentes ejecutada in situ por Espinoza y Ruiz (2024).

Analisis: 5 (50%) de los docentes indica que utiliza siempre estrategias de
aprendizaje basados en problemas para fomentar la participacion activa, el analisis critico y
la resolucion de situaciones complejas en sus clases; 3 (30%) lo hace ocasionalmente, 1
(10%) frecuentemente y 1 (10%) raramente. Interpretacion: el 60% de los docentes aplican
frecuentemente y siempre estrategias basados en problemas, sin embargo, un 30% lo efectia
de forma ocasional y un 10% raramente. En este sentido, se evidencia la necesidad que
estimular en el 40% de los docentes esta practica en el proceso de ensefianza aprendizaje.

Figura 16
Item dimension tipos de estrategias, indicador tecnologia educativa

(Con qué frecuencia utiliza tecnologia educativa para enriquecer la experiencia
de aprendizaje de sus estudiantes, facilitar la comprension de los contenidos
b
promover la interactividad en el aula?
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Siempre
Frecuentemente
Ocasionalmente

Raramente
Nunca

0 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5 4 4,5

Nunca Raramente Ocasionalmente Frecuentemente Siempre
B Seriesl 0 2 1 3 4

Nota. Resultados de la encuesta para docentes ejecutada in situ por Espinoza y Ruiz (2024).

Analisis: 4 (40%) de los docentes indican que siempre emplean tecnologia educativa
para enriquecer la experiencia de aprendizaje de sus estudiantes, facilitar la comprension de
los contenidos y promover la interactividad en el aula; 3 (30%) lo hace frecuentemente, 2
(20%) raramente y 1 (10%) ocasionalmente. Interpretacion: el 70% de los consultados
emplean las tecnologias educativas en el proceso de ensefianza de la matematica, no
obstante, se identifica que un 30% requiere estimular la utilizacion de estos recursos para
optimizar los procesos de aprendizaje en los estudiantes.
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Figura 17
Item dimension tipos de estrategias, indicador ensenianza activa

(,Con qué frecuencia incorpora la ensefianza activa y la resolucion de problemas
como estrategia pedagogica para promover la participacion, el pensamiento
critico y la aplicacion practica de los conceptos ensefiados en sus clases?

Siempre . ___________________________________________________________________________|
Frrecuenten e nt e |
I

Ocasionalmente

Raramente
Nunca
0 1 2 3 4 5 6
Nunca Raramente Ocasionalmente Frecuentemente Siempre
M Seriesl 0 0 1 5 4

Nota. Resultados de la encuesta para docentes ejecutada in situ por Espinoza y Ruiz (2024).

Analisis: 5 (50%) de los docentes consultados indicaron que frecuentemente
incorpora la ensefianza activa y la resolucion de problemas como estrategia pedagogica para
promover la participacion, el pensamiento critico y la aplicacion préctica de los conceptos
ensefados en sus clases; 4 (40%) manifiesta hacerlo siempre y so6lo 1 (10%) ocasionalmente.
Interpretacion: El 90% de los docentes aplica constantemente estrategias de ensefianza
activa, so6lo un 10% requiere optimizar para emplear este tipo de estrategias.

Figura 18
Item dimension tipos de estrategias, indicador aprendizaje cooperativo

(Con qué frecuencia implementa estrategias de aprendizaje cooperativo que
fomenten la colaboracion entre los estudiantes, el intercambio de ideas y la
construccion conjunta del conocimiento durante sus clases?

Siempre
Frecuentemente
Ocasionalmente

Raramente
Nunca
0 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5 4 4,5
Nunca Raramente Ocasionalmente Frecuentemente Siempre
M Seriesl 0 1 3 4 2

Nota. Resultados de la encuesta para docentes ejecutada in situ por Espinoza y Ruiz (2024).

Analisis: 4 (40%) de los docentes frecuentemente implementa estrategias de
aprendizaje cooperativo que fomenten la colaboracion entre los estudiantes, el intercambio
de ideas y la construccion conjunta del conocimiento durante sus clases; 3 (30%) lo hace
ocasionalmente; 2 (20%) siempre y 1 (10%) raramente. Interpretacion: el 60% de los
docentes aplica estrategias de aprendizaje cooperativo y un 40% requiere optimizar estas
précticas en el proceso educativo.
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Figura 19
Item dimension tipos de estrategias, indicador trabajo en grupo

(,Con qué frecuencia emplea estrategia de trabajo en grupo para promover la
colaboracion, el intercambio de ideas y el aprendizaje entre sus estudiantes
durante las clases?

Siempre . |
Frecuentem e Nt e
Ocasionalmente . ____________________________________________________________________________________________________________|
Raramente
Nunca
0 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5 4 4,5
Nunca Raramente Ocasionalmente Frecuentemente Siempre
M Seriesl 0 1 4 3 2

Nota. Resultados de la encuesta para docentes ejecutada in situ por Espinoza y Ruiz (2024).

Analisis: 4 (40%) de los docentes manifiestan que ocasionalmente emplean
estrategias de trabajo en grupo para promover la colaboracion, el intercambio de ideas y el

aprendizaje entre sus estudiantes durante las clases; 3 (30%) lo hace frecuentemente, 2 (20%) @)
siempre y 1 (10%) raramente. Interpretacion: 50% los docentes aplican frecuentemente y )
siempre estrategias de trabajo en grupo para ensefiar matematica, mientras que el otro 50% )
se distribuye entre las opciones ocasionalmente y raramente. En este sentido, se justifica O
estimular la aplicacion de este tipo de estrategias en el porcentaje de docentes indicados. ®
Figura 20 O
Item dimension tipos de estrategias, indicador gamificacion (>)
(,Con qué frecuencia integra la estrategia de gamificacion para aumentar la "6
motivacion, el compromiso y el aprendizaje activo de los estudiantes durante sus 5
clases? B
Siempre B
Frecuentemente I ———— B
O casioNalm e N e |1
Raramente "
Nunca
0 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5 4 4,5
Nunca Raramente Ocasionalmente Frecuentemente Siempre
M Seriesl 0 2 4 1 3

Nota. Resultados de la encuesta para docentes ejecutada in situ por Espinoza y Ruiz (2024).

Analisis: 4 (40%) de los docentes indicaron que ocasionalmente integra la estrategia
de gamificacion para aumentar la motivacion, el compromiso y el aprendizaje activo de los
estudiantes durante sus clases de matematica; 3 (30%) lo hace siempre; 2 (20%) raramente
y 1 (10%) lo hace frecuentemente. Interpretacion: estos datos evidencian que los docentes
en un 60% emplean raramente y ocasionalmente las estrategias de gamificacion en la
asignatura de matematica para estimular la motivacién y aprendizaje significativo de sus
estudiantes, situacion que identifica la necesidad de promover este tipo de estrategias en el
proceso de ensefianza y aprendizaje en pro de la optimizacion del proceso.
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3.2. Discusion de resultados

En investigaciones actualizadas efectuadas en el Ecuador se evidencia que los docentes
requieren conocimientos vinculados a la educacion inclusiva y en estrategias pedagogicas
mas dindmicas y variadas para promover el pensamiento 16gico — matematico y a su vez la
participacion de los estudiantes.

En la dimension de fases del proceso, indicador diagndstico o preparacion de la clase, se
indica que los docentes en un 70% considera que su diagnostico contribuye frecuentemente
y siempre en la efectividad del proceso de ensefianza de la matemadtica. En este contexto, el
78.2% de los estudiantes respalda en las frecuencias mas altas que sus docentes realizan
preguntas diagndsticas sobre los temas que se desarrollaran. No obstante, destaca, desde la
vision docente un 21.7% y 20% desde los estudiantes que se ubican en las escalas de medias
y bajas.

En el indicador de presentacion o clase, los docentes en un 90% consideran que siempre
y frecuentemente es efectiva su presentacion o desarrollo de la clase en términos de calidad,
organizacion y participacion. En cambio, los estudiantes lo ubican en una posicion mas baja
de 63.7% vy resaltan 20 (29%) ocasionalmente; 4 (5.8%) raramente y 1 (1.4%) nunca.
Realidad que también se evidencia en estudios cientificos realizados en el contexto nacional
de Ecuador.

En el indicador de practica o aplicacion, el 100% de los docentes se distribuye en las
opciones de frecuentemente y siempre sobre que logran aplicar los conceptos ensefiados en
clase en situaciones practicas o ejercicios para contribuir de esta manera con el aprendizaje
significativo. En contraste, los estudiantes consideran en un 71% que sus docentes
frecuentemente y siempre aplican situaciones practicas o ejercicios sobre los contenidos
dictados y ponen en evidencia un 26.1% en ocasionalmente y 2.09% raramente. Situacion
que identifica desde el proceso de aprendizaje diferencias. Estos resultados coinciden con
estudios realizados a nivel nacional donde indican que los docentes requieren mas estrategias
pedagbgicas dindmicas y variadas.

En el indicador de refuerzo y retroalimentacion los docentes consideran con un 90% que
sus acciones son efectivas para estimular el desarrollo continuo y pensamiento critico en su
aprendizaje. No obstante, el 72.7% de los estudiantes consideran que su docente realiza
frecuentemente y siempre acciones de refuerzo o retroalimentacion de los contenidos
ensefiados, dejando un 27.5% en ocasionalmente y raramente, frente a este contexto.

En la variable de estrategias metodologicas para la innovacion didactica, indicador de
aprendizaje basado en problemas, el 60% de los docentes asegura aplicar en las posiciones
mas altas de la escala este tipo de estrategias para dictar los contenidos. Sus estudiantes lo
ubican en un porcentaje del 59.4% y un 40.5% en frecuencias ocasionalmente, raramente y
nunca.

Por su parte, en el indicador tecnoldgica educativa se repiten los contextos resefiados en
investigacion a nivel nacional, en el cual se refleja la necesidad de involucrar este tipo de
recursos para optimizar el proceso de ensefianza y aprendizaje. Al respecto, los docentes
encuestados en esta investigacion indican que emplean frecuentemente y siempre la
tecnologia educativa con un 70%. Sin embargo, sus estudiantes los ubican con 75.4%
distribuido en las escalas de ocasionalmente, raramente y nunca. Concluyendo que los
encuestados se contradicen.

En el indicador de ensenanza activa, el 90% de los docentes encuestados aplican
siempre y frecuentemente esta estrategia, no obstante, sus estudiantes lo ubican en un 65.2%
en esa escala, mientras destacan un 34.8% en opciones de ocasionalmente, raramente y
nunca.

En el contexto de la aplicacion de estrategias de aprendizaje cooperativo el 60% de
los docentes aplica estrategias de aprendizaje cooperativo y un 40% requiere optimizar estas
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practicas en el proceso educativo. En contraste, el 50.7% de los estudiantes los ubica en
ocasionalmente, raramente y nunca.

El 53.6% de los estudiantes se ubican en la percepcion de que sus docentes
ocasionalmente, raramente o nunca emplean el indicador de estrategias de trabajo en grupo.
En cambio, en contradiccion de estos resultados los docentes se ubican en 50% de que si
aplican frecuentemente y siempre estrategias de trabajo en grupo. En relacion al indicador
de gamificacién, los docentes indicaron con un 60% emplear raramente y ocasionalmente
esta estrategia. Resultado que es respaldada por sus estudiantes con un 52.2% de los
consultados quienes manifiestan que ocasionalmente, raramente y nunca la emplean.

Estos resultados contrastan con los obtenidos en la revision sistematizada, donde se
identifica que a nivel nacional también los docentes requieren incorporar estrategias
metodologicas actualizadas que aporten en el trabajo colaborativo entre los docentes y los
estudiantes para lograr una ensefianza aprendizaje favorable y que incluya los beneficios de
herramientas digitales, aprendizaje en equipo, la gamificacion, entre otros.

3.3. Propuesta
3.3.1. Ficha informativa de la propuesta

Tabla 11

Ficha informativa de la propuesta
Nombre de la Guia didactica sobre estrategias metodologicas para la innovacion de los
Propuesta: procesos de ensefianza aprendizaje de la matemadtica de octavo afio
Centro educativo: Otavalo Valle del Amanecer
Periodo sugerido: 2023-2024
Dirigida a: Docentes de matematicas de la Institucion
Beneficiarios: Miembros de la comunidad educativa (10 docentes y 69 estudiantes)

3.3.2. Introduccion

Con el proposito de promover la aplicacion de estrategias metodologicas para la
innovacion didéctica en el proceso de ensefianza aprendizaje de la matematica en el octavo
ano de Educacion Bésica de la Unidad Educativa Municipal “Otavalo Valle del Amanecer”,
afio lectivo 2023-2024, se elabor? la presente guia didactica. Constituye un instrumento para
el trabajo docente, la cual fue disefiada a partir de la informacion recabada en la Institucion
para fortalecer la gestion docente en el salon de clases, en pro del proceso constructivista,
motivacional y activo del aprendizaje de los estudiantes.
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3.3.3. Planteamiento

El diagnostico efectuado en el proceso de ensefianza aprendizaje de matematica del
octavo afo de Educacion Basica de la Unidad Educativa Municipal “Otavalo Valle del
Amanecer”, ano lectivo 2023-2024, permiti evidenciar que existen aspectos que se pueden
optimizar. En este sentido, se identificaron oportunidades de mejora para el proceso de
ensenanza aprendizaje de la matematica y las estrategias metodoldgicas para la innovacion
didactica. En el marco de esta realidad se procedio6 a disefiar un conjunto de estrategias que
son de utilidad en la gestion docente, las cuales pueden ser adaptadas a los contenidos
establecidos en la asignatura de matematica y ser enriquecidas por cada docente.
3.3.4. Justificacion

La relevancia de la matematica en la formacion de los estudiantes es elevada, ademas
de que en la mayoria de los casos se tiene preconcebida una idea de dificultad en la asignatura
que puede ser potenciada por experiencias previas negativas y falta de conexion con otras
tematicas. Por tal motivo la presente guia busca proporcionar un marco estructurado y
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flexible para la ensefianza de matematicas, centrandose en estrategias que promuevan la
participacion activa y la resolucion de problemas, con el objetivo de mejorar el rendimiento
académico y el desarrollo integral de los estudiantes, conforme lo descrito por (Cruz, 2013).

3.3.5. Alcance

La presente propuesta tiene como fin contribuir con la gestion del docente de la
asignatura de matematica de los estudiantes de octavo afio para una mejor comprension de
la asignatura, estimulando su participacioén, pensamiento critico y permitiendo cambiar el
paradigma de dificultades que conlleva la ensefianza de ciencias basicas.

3.3.6. Objetivo General
Proponer una guia didactica para el docente con estrategias metodoldgicas para la
innovacion de los procesos de ensefianza aprendizaje de la matematica en el octavo afio.

3.3.7. Matriz de estrategias metodolégicas para la innovacion de los procesos de
ensefianza aprendizaje de la matematica

La matriz de estrategias metodoldgicas para la innovacion de los procesos de
ensefianza y aprendizaje de la presente propuesta se centran en el area de conocimiento de
Matematica y en los siguientes objetivos del area por subnivel contemplados en el Curriculo
priorizado con énfasis en competencias comunicacionales, matematicas, digitales y
socioemocionales:

Tabla 12

Objetivos del area por subnivel considerados en la propuesta
OBJETIVOS DEL AREA POR SUBNIVEL:
0.M .4.1. Reconocer las relaciones existentes entre los conjuntos de niumeros enteros,
racionales, irracionales y reales; ordenar estos niumeros y operar con ellos para lograr una
mejor comprension de procesos algebraicos y de las funciones (discretas y continuas);
y fomentar el pensamiento logico y creativo.
0.M.4.4. Aplicar las operaciones basicas, la radicacion y la potenciacion en la resolucion
de problemas con niimeros enteros, racionales, irracionales y reales, para desarrollar el
pensamiento ldgico y critico.
0.M.4.5. Aplicar el teorema de Pitdgoras para deducir y entender las relaciones
trigonométricas (utilizando las TIC) y las formulas usadas en el calculo de perimetros,
areas, volumenes, angulos de cuerpos y figuras geométricas, con el propdsito de resolver
problemas. Argumentar con logica los procesos empleados para alcanzar un mejor
entendimiento del entorno cultural, social y natural; y fomentar y fortalecer la apropiacion
y cuidado de los bienes patrimoniales del pais.

Nota. Informacion basada del Curriculo priorizado con énfasis en competencias comunicacionales,

matematicas, digitales y socioemocionales (2021).
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En consideraciéon de estos objetivos se presentan en la Tabla 13 la matriz de
estrategias propuestas:

Tabla 13
Matriz resumen de estrategias

Estrategia 1 Aprendizaje basado en matematica computacional y
modelado matematico
Objetivo: Integrar el uso de herramientas computacionales y software de modelado
matematico para mejorar la comprension de conceptos abstractos en contextos del
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mundo real facilitando la resolucion de problemas.
Actividades centradas en la ensefianza (Docente):
e Disenar actividades practicas que integren la matematica computacional y modelado
matematico.
e Guiar el uso de herramientas y software especializado.
e Explicar el proceso de modelado matematico.
¢ Proporcionar ejemplos y casos de estudio.
e Facilitar discusiones sobre implicaciones y limitaciones.
e Brindar retroalimentacion constructiva.
e Fomentar la colaboracion y el trabajo en equipo.
e Integrar estas actividades en el plan de estudios.
e Evaluar el progreso de los estudiantes.
e Mantenerse actualizado sobre avances en el campo.
Actividades centradas en el aprendizaje (Estudiante):
e Resolver problemas practicos con herramientas de matematicas computacionales.
e Crear y manipular modelos matematicos para simular fendmenos reales.
e Participar en proyectos de programacion con conceptos matematicos.
¢ Analizar y discutir resultados de simulaciones y modelos.
e Colaborar en actividades grupales de modelado matematico.
e [nvestigar independientemente nuevos conceptos y técnicas.
¢ Reflexionar sobre enfoques de resolucion de problemas.
¢ Presentar y defender proyectos de modelado ante compatfieros.
e Utilizar recursos en linea para fortalecer habilidades computacionales.
e Aplicar la matematica en proyectos del mundo real.
Recursos: Programas como Mathematica, MATLAB o GeoGebra.

Resultados esperados

e Mayor participacion y compromiso en el aprendizaje.

e Mejora en la comprension y aplicacion de conceptos matematicos.

¢ Desarrollo de habilidades computacionales y pensamiento critico.

e Fomento de la creatividad y la innovacion en la resolucion de problemas.
e Preparacion para desafios interdisciplinarios y del mundo real.
Estrategia 2 Matematica inclusiva y accesible
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Objetivo: Implementar recursos innovadores, a través de estrategias inclusivas y

accesibles, adaptadas a diferentes estilos o dificultades de aprendizaje.

Unidades temadticas de posible aplicacion:

Decimales Puros. Decimales Periodicos. Decimales Mixtos.

Actividades centradas en la ensenianza (Docente):

¢ Adopcion de materiales educativos variados.

e Adaptacion de la ensefnanza para diferentes modalidades de presentacion.

¢ Uso de herramientas tecnoldgicas y recursos accesibles.

e Fomento de un entorno inclusivo y respetuoso.

e Implementacién de estrategias diferenciadas de ensefianza y colaboracion con
especialistas en educacion inclusiva.

Actividades centradas en el aprendizaje (Estudiante):

e Participacion activa en actividades de clase con variedad de materiales educativos.

e Utilizacion de diferentes modalidades de aprendizaje para comprender los conceptos
matematicos.
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¢ Colaboracion en un entorno inclusivo y respetuoso con compatfieros.

¢ Autoevaluacion y busqueda de apoyo cuando sea necesario.

¢ Exploracion de recursos adicionales y aplicacion de conocimientos en situaciones del
mundo real.

Recursos: Herramientas digitales, materiales manipulativos, entre otros.

Resultados esperados:

e Mejora en la comprension y aplicacion de conceptos matematicos por parte de los
estudiantes.

e Incremento en la participacion y el compromiso con el aprendizaje.

¢ Desarrollo de habilidades de colaboracion y trabajo en equipo en un entorno inclusivo.

e Aumento en la confianza y autonomia de los estudiantes para abordar desafios
matematicos en contextos variados.

Estrategia 3 Colaboracion interdisciplinaria

Objetivo: Fomentar la colaboracion interdisciplinaria entre profesores de matematicas

y otras disciplinas STEAM para enriquecer el curriculo, contextualizando los

conceptos matematicos en problemas cotidianos y mostrando su aplicacion en diversas

areas del conocimiento.

Unidades tematicas de posible aplicacion:

Fracciones Generatrices. Decimales Exactos. Decimales Puros. Decimales Mixtos.

Actividades centradas en la ensenianza (Docente):

¢ Disefio de actividades que integren conceptos matematicos en contextos STEAM.

e Colaboracion con otros profesores para desarrollar proyectos interdisciplinarios.

e Utilizacion de ejemplos y aplicaciones practicas de la matematica en campos como la
ciencia, la tecnologia, la ingenieria y el arte.

e Fomento del pensamiento critico y la resolucién de problemas mediante enfoques
STEAM.

e Implementacion de evaluaciones que reflejen la aplicacion de conceptos matematicos
en situaciones del mundo real.

Actividades centradas en el aprendizaje (Estudiante):

e Participacion activa en proyectos interdisciplinarios STEAM que integren conceptos
matematicos.

e Colaboracion con compafieros para resolver problemas del mundo real.

eUso de recursos tecnologicos para explorar y aplicar conceptos matematicos en
contextos STEAM.

e Reflexion sobre la relevancia y aplicacion de la matemadtica en diversas disciplinas.

¢ Exploracion de aplicaciones practicas de la matematica en diferentes campos STEAM.

Recursos: Tecnologia educativa, material audiovisual, soportes fisicos, entre otros.
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Resultados esperados:

e Comprension mas profunda de conceptos matematicos al aplicarlos en problemas
reales de diversas disciplinas STEAM.

e Fortalecimiento del pensamiento critico y habilidades de resolucion de problemas al
abordar problemas interdisciplinarios.

e Incremento en la motivacion y compromiso de los estudiantes al ver la utilidad practica
de la matematica en multiples contextos.

e Desarrollo de una perspectiva holistica del conocimiento al integrar conceptos de
matematicas con otras areas STEAM.
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Estrategia 4 Gamificacion de la matematica

Objetivo: Fomentar la participacion, motivacion y compromiso de los participantes, en
la clase de matematica, mediante la aplicacion de elementos y principios propios de los
juegos para generar aprendizajes significativos.

Unidades temadticas de posible aplicacion:

Raices de numeros decimales y fracciones; situaciones cotidianas que impliquen
medicion, comparacion, calculo y equivalencia entre unidades.

Actividades centradas en la ensefianza (Docente):

e (Creacion de entornos ludicos.

e Establecimiento de competencias y desafios para resolver problemas o completar
tareas.

Otorgamiento de recompensas como puntos o insignias por logros académicos.
Disefio de actividades con niveles de dificultad progresivos.

Fomento de la colaboracién y el trabajo en equipo en actividades grupales.
Retroalimentacion inmediata sobre el desempefio de los estudiantes.

Actividades centradas en el aprendizaje (Estudiante):

e Participacion en juegos educativos interactivos.

e Desafios y misiones asignados para avanzar en el aprendizaje.

¢ Obtencion de recompensas y logros virtuales por el rendimiento académico.

e Adaptacion de niveles de dificultad segiin el progreso individual del estudiante.

e Estimular la colaboracion entre estudiantes y competencia amistosa.

Recursos: Se proponen paginas de acceso gratuito donde se puede generar entornos
propicios para Gamificacion: https://wordwall.net/ ; https://quizizz.com/ ;
https://classroomscreen.com/ ; https://badgr.com/

Resultados esperados:

e Mejora en la participacion y motivacion de los estudiantes.

¢ Incremento en el compromiso y atencion durante las actividades educativas.

e Aumento en el rendimiento académico y retencion de conocimientos.

e Desarrollo de habilidades de resolucion de problemas y trabajo en equipo.

e Mejora en la percepcion del valor y utilidad de la materia para la vida cotidiana.
Estrategia 5 Aprendizaje cooperativo
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Objetivo: Estimular la participacion activa de los estudiantes, mediante diferentes

estrategias metodologicas que fortalezcan sus habilidades sociales, cognitivas y

académicas, promoviendo asi un entorno de apoyo y respeto entre los participantes.

Unidades tematicas de posible aplicacion:

Escribir fracciones como decimales periodicos, convertir decimales periddicos en

fracciones y convertir decimales periddicos de varios digitos en fracciones.

Actividades centradas en la ensefianza (Docente):

¢ Organizacion de grupos heterogéneos y asignacion de roles especificos.

e Disefio de tareas colaborativas y proyectos.

e Organizacion de discusiones y debates guiados.

e Fomento de habilidades sociales como la comunicacion y la resolucion de conflictos.

e Implementacion de evaluaciones formativas y sumativas para medir el progreso
individual y grupal.

Actividades centradas en el aprendizaje (Estudiante):

e Realizacion de tareas colaborativas y proyectos grupales.

¢ Discusion y debate con compaifieros para explorar conceptos.

e Desarrollo de habilidades sociales como la comunicacion y la resolucion de
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problemas.
¢ Reflexion sobre el aprendizaje propio y del grupo.
Recursos: Técnicas de discusion guiada, juegos de roles, proyectos colaborativos y
herramientas tecnologicas colaborativas.
Resultados esperados
e Mejora en la participacion y motivacion de los estudiantes.
e Incremento en el compromiso y atencioén durante las actividades educativas.
e Participacion activa de todo el grupo de estudiantes.
e Fomentar valores de apoyo, respeto y participacion.
Estrategia 6 Trabajo en grupo

Objetivo: Fomentar la colaboracion entre los estudiantes, promoviendo el intercambio

de ideas, el desarrollo de habilidades sociales y la resolucion conjunta de problemas

para lograr metas compartidas.

Unidades temadticas de posible aplicacion:

Ecuaciones con raices cuadradas y cubicas, raices de nimeros decimales y fracciones,

y cuerpos geométricos.

Actividades centradas en la ensenianza (Docente):

¢ Organizacion de grupos heterogéneos para fomentar la diversidad de habilidades y
perspectivas.

e Facilitacion de discusiones y debates entre grupos para profundizar la comprension
y desarrollar habilidades de comunicacion y pensamiento critico.

Actividades centradas en el aprendizaje (Estudiante):

e Desempeno de roles asignados para promover la responsabilidad individual y la
participacion equitativa.

e Reflexion sobre el aprendizaje propio y del grupo para identificar areas de mejora.

Recursos: Tecnologia educativa, material audiovisual, soportes fisicos, libro de octavo

ano.

Resultados esperados:

e Promover el intercambio de ideas en el proceso de aprendizaje.

e Propiciar el desarrollo de habilidades sociales.

e Promover la resolucion de metas.

Nota. Para la elaboracion de la propuesta se emplearon estrategias metodoldgicas desarrolladas por
Gomez et al. (2021); Posligua y Navarrete (2022); Mufioz y Mendoza (2022); Marmolejo et al.
(2023) y Yagual et al. (2023).
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3.3.8. Recursos generales de la propuesta:

e Recursos humanos: docente a cargo de la asignatura y estudiantes de octavo afio.

® Recursos tecnologicos: plataformas educativas en linea o institucionales, software de
simulacion o aplicaciones y ordenadores o dispositivos moviles.

e Recursos materiales: texto de octavo afo, pizarra, proyector, marcadores y utiles
escolares y material concreto.

3.3.9. Evaluacion
En el ambito de las estrategias de evaluacion se propone:

e Realizar evaluaciones formativas regulares para monitorear el progreso de los
estudiantes, adicionales a las evaluaciones trimestrales.

e Evaluar la participacion activa, la resolucion de problemas y la comprension de conceptos
matematicos usando rubricas de evaluacion, escalas comparativas y de observacion.
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e Proporcionar retroalimentacion constructiva para apoyar el aprendizaje continuo de los
estudiantes al finalizar cada tema para poder solventar posibles dificultades y evitar

acumulacion de temas.

En este sentido, se deberan considerar los criterios de evaluacion contemplados en el
marco de los objetivos del area por subnivel indicados en la Tabla 12 del Curriculo

priorizado con énfasis en competencias comunicacionales, matematicas, digitales y

socioemocionales, los cuales se detalla a continuacion:

Tabla 14
Criterios de evaluacion

Criterio de evaluacion

DCD por area de
conocimiento priorizado

Indicador de evaluacion

Emplea la congruencia,

semejanza, simetria y las
caracteristicas sobre las

rectas y puntos notables, en
la construccion de figuras;
aplica los conceptos de
semejanza para solucionar
problemas de perimetros y

Definir e identificar figuras
geométricas semejantes, de
acuerdo a las medidas de los
angulos y a la relacion entre
las medidas de los lados,
determinando el factor de
escala entre las figuras
(teorema de Thales).

Resuelve problemas
geométricos que impliquen
el calculo de longitudes con
la aplicacion de conceptos
de semejanza y la aplicacion
del teorema de Tales;
justifica procesos aplicando
los conceptos de

areas de figuras, congruencia y semejanza.
considerando como paso Aplicar la semejanza en la

previo el célculo de construccion de figuras Construye triangulos dadas
longitudes. semejantes, el célculo de algunas medidas de angulos

Explica los procesos de
solucion de  problemas
utilizando como argumento

longitudes y la solucion de
problemas geométricos.

Clasificar 'y  construir
triangulos, utilizando regla

o lados; dibuja sus rectas y
puntos  notables  como
estrategia para plantear y
resolver  problemas de

criterios de semejanza, y compas, bajo condiciones perimetro 'y area de
congruencia y las de ciertas medidas de lados triangulos; comunica los
propiedades y elementos de  y/o angulos. procesos y  estrategias
triangulos. Expresa con utilizados.
claridad los  procesos Definir e identificar la
seguidos y los congruencia de dos
razonamientos empleados.  tridngulos de acuerdo a

criterios que consideran las

medidas de sus lados y/o sus

angulos.

Aplicar criterios de

semejanza para reconocer

triangulos rectangulos

semejantes y  resolver

problemas.

Calcular el perimetro y el

area de triangulos en la

resolucion de problemas.
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Definir y dibujar medianas y

baricentro, mediatrices y
circuncentro, alturas vy
ortocentro, bisectrices e

incentro en un triangulo.

Utiliza  estrategias  de
descomposicion en
tridangulos en el calculo de
areas de figuras compuestas,
y en el calculo de cuerpos
compuestos;  aplica el
teorema de Pitagoras y las
relaciones trigonométricas
para el célculo de longitudes
desconocidas de elementos
de poligonos o cuerpos

Aplicar el teorema de
Pitagoras en la resolucion de
triangulos rectangulos.
Definir e identificar las
relaciones trigonométricas
en el tridngulo rectangulo
(seno, coseno, tangente)
para resolver
numéricamente  triangulos
rectangulos.

Calcular el 4rea de

Aplica en la resolucion de
gjercicios o  situaciones
reales  relacionadas a
tridngulos

rectangulos; demuestra
creatividad en los procesos
empleados y valora el
trabajo individual o grupal.
Reconoce y aplica las
razones trigonométricas y
sus relaciones en la

geométricos, como poligonos regulares por resolucion
requerimiento  previo a descomposicion en de tridngulos rectangulos y
calcular areas de poligonos triangulos. en situaciones problema de
regulares, y 4reas y Construir piramides, la vida real.

volumenes de cuerpos, en
contextos geométricos o en
situaciones reales. Valora el
trabajo en equipo con una
actitud flexible, abierta y
critica.

prismas, conos y cilindros a
partir de patrones en dos
dimensiones (redes), para
calcular el area lateral y total
de estos cuerpos
geométricos.

Calcular el volumen de
piramides, prismas, conos y
cilindros  aplicando las
férmulas respectivas.

Resuelve problemas
geométricos que requieran
del calculo de é&reas de
poligonos regulares, areas y
volumenes de piramides,
prismas, conos y cilindros;
aplica, como estrategia de
solucion, la descomposicion
en tridngulos y/o la de
cuerpos geométricos;
explica los procesos de
solucion  empleando la
construccion de poligonos
regulares y cuerpos
geométricos;  juzga la
validez de resultados

Nota. Informacion basada del Curriculo priorizado con énfasis en competencias comunicacionales,

matematicas, digitales y socioemocionales (2021).

3.3.10. Analisis de factibilidad de la propuesta.

Tabla 15
Analisis FODA

Fortalezas

Oportunidades

e Profesionalizacion de los docentes.

e Manejo de estrategias en clase.

e Motivacion del personal para estimular el
significativo

aprendizaje
estudiantes.

de los

e Necesidad evidente de una guia con
aportes de estrategias innovadoras para
dictar la asignatura.

e Desmotivacion por parte de los

estudiantes para cursar la asignatura.
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Debilidades Amenazas
eLa infraestructura informatica se e Necesidad de alfabetizacion digital por
optimizara en la Institucion Educativa.  parte de los estudiantes.
Sin embargo, actualmente se cuenta con e Fallas del servicio de internet en la
internet y con salén de computacion con  Institucion Educativa.
equipos limitados.
Nota. Elaborado por Espinoza y Ruiz (2024).

4. CONCLUSIONES

El Ministerio de Educacion del Ecuador establece una base solida para la ensefianza de
la matematica basada en competencias, que se alinea con las necesidades y expectativas del
contexto educativo ecuatoriano. El énfasis en el desarrollo del pensamiento logico-
matematico y la aplicacidon de la matematica en situaciones de la vida cotidiana y contextos
interdisciplinarios refleja una vision integral de la educacidon matematica, que va mas alla
del dominio de contenidos teodricos para enfocarse en el desarrollo de habilidades précticas
y aplicables en la vida real.

Esta orientacion pedagogica, centrada en el desarrollo de competencias matematicas,
busca preparar a los estudiantes para enfrentar los desafios del siglo XXI y contribuir de
manera significativa al desarrollo social y econdémico del pais. En este sentido, es
fundamental que los docentes de matematica se apropien de estas directrices y las integren
de manera efectiva en su practica pedagogica, con el fin de ofrecer una educacion
matematica de calidad que prepare a los estudiantes para ser ciudadanos criticos, reflexivos
y competentes en un mundo cada vez mas complejo y globalizado.

En este contexto, la presente investigacion cumplié su objetivo general de promover la
aplicacion de estrategias metodoldgicas para la innovacion didéctica en el proceso de
ensefanza aprendizaje de la matematica en el Octavo Afio de Educacion Basica de la Unidad
Educativa Municipal “Otavalo Valle del Amanecer”, ano lectivo 2023-2024.

Al elaborar la revision sistematica de la literatura cientifica actualizada del Ecuador sobre
las estrategias metodoldgicas que inciden en la innovacion didactica del aprendizaje de la
matematica de los estudiantes de octavo afo, se evidencié que la realidad que vive la
Institucidn, objeto de este estudio, no estd alejada a las necesidades que se identifican a nivel
nacional, las cuales estan relacionadas al requerimiento de vincular un proceso de ensefianza
aprendizaje mas inclusivo con la realidad y las carencias en estrategias metodoldgicas
innovadoras para motivar el proceso.

Al diagnosticar las estrategias metodoldgicas para la innovacion didéctica en el proceso
de ensenanza aprendizaje de la matematica empleadas por los docentes en la Institucion
Educativa se identificaron acciones que se pueden optimizar para continuar contribuyendo
positivamente en su gestion. Es por ello, que se identificaron aspectos que se podrian mejorar
en la practica o aplicacion, refuerzo o retroalimentacion, aprendizaje basado en problemas,
tecnologia educativa, ensefianza activa, aprendizaje cooperativo, trabajo en equipo y
gamificacion.

Con estos resultados se elabord la propuesta de guia didactica para el docente con
estrategias metodologicas para la innovacion de los procesos de ensefianza aprendizaje de la
matematica en el octavo afio. La colaboracion interdisciplinaria entre profesores de
matematica y otras disciplinas STEAM ofrece una oportunidad invaluable para enriquecer
el aprendizaje de los estudiantes. Al contextualizar los conceptos matematicos en problemas
del mundo real y mostrar su aplicabilidad en diversas areas del conocimiento, se promueve
una comprension mas profunda y significativa de la matematica.
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Esta colaboracion fomenta el desarrollo de habilidades de pensamiento critico, resolucion

de problemas y motivacion entre los estudiantes, preparandolos para enfrentar desafios
complejos en la sociedad actual.

La profesionalizacion de los docentes es esencial para fortalecer el proceso de ensefianza-
aprendizaje en todas las areas educativas. Al contar con una formacion solida y actualizada,
los educadores pueden dominar el contenido que ensefian y aplicar estrategias pedagogicas
efectivas que se ajusten a las necesidades individuales de los estudiantes. La capacitacion en
tecnologia les permite integrar recursos digitales en el aula, enriqueciendo asi la experiencia
de aprendizaje. La atencion centrada en el estudiante, el apoyo emocional y social, son
aspectos clave que los docentes profesionalizados saben abordar, creando un ambiente de
aprendizaje inclusivo y propicio para el desarrollo integral de los estudiantes.
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6. ANEXOS:

Anexo 1. Autorizacion de la Institucion para la ejecucion de la investigacion

&5 UNIVERSIDAD DE

OTAVALO

Otavalo, 7 de marzo de, 2024

Magiater
Juan Carlos Almendanz
Director de la EEB “Otavalo Valle del Amanecer
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Anexo 2. Cuestionario aplicado a los estudiantes

UNIVERSIDAD DE OTAVALO
PROGRAMA DE MAESTRIA EN EDUCACION

ENCUESTA DIRIGIDA A LOS ESTUDIANTES DE OCTAVO ANO DE BASICA DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA “OTAVALO VALLE DEL AMANECER”.

Estimado (a) estudiante,

El proposito del presente cuestionario es diagnosticar las estrategias metodologicas empleadas para la innovacion didactica
en el proceso de ensefianza aprendizaje de la matematica aplicadas por sus docentes en clases.

Le recomendamos leer detenidamente cada item que se le presenta. No existen respuestas buenas o mas, correcta o
incorrectas. La respuesta en valida solo si es sincera. Se garantiza total confidencialidad en las respuestas brindadas porque
son andnimas y el resultado formara parte de una investigacion netamente académica.

Por favor, ante las siguientes afirmaciones indique su grado de acuerdo con una “x” en la opcion de su preferencia, de
acuerdo a la siguiente escala:

Nunca Raramente Ocasionalmente Frecuentemente Siempre

1 2 3 4 5

Variable: proceso de enseflanza aprendizaje / Dimension: fases del proceso /Indicador: diagnéstico o preparacion

N° ENUNCIADO 1 (234 5
1 (Con qué frecuencia su docente de matematica realiza preguntas diagnosticas
sobre su conocimiento de los temas que se van a tratar en clases?

Variable: proceso de ensefianza aprendizaje /Dimension: fases del proceso /Indicador: Presentacion
2 (Con qué frecuencia considera que la presentacion o desarrollo de la clase se
efectlia en términos de claridad, organizacion y participacion de los estudiantes?
Variable: proceso de ensefianza aprendizaje / Dimension: fases del proceso /Indicador: aplicacion

3 (Con que frecuencia se aplican los conceptos ensefiados en clase en situaciones

practicas o ejercicios, contribuyendo asi al aprendizaje significativo de los

estudiantes?
Variable: proceso de ensefianza aprendizaje /Dimension: fases del proceso /Indicador: retroalimentacion
4 (Con qué frecuencia el docente efectta refuerzo o retroalimentacion de los

conceptos enseflados en clase para estimular el pensamiento critico y el desarrollo
continuo de los estudiantes?

Variable: estrategias metodologicas / Dimension: Competencias y tipos de estrategias /Indicador: aprendizaje basado
en problemas (ABP)

5 (Con qué frecuencia utiliza el docente estrategias de aprendizaje basados en
problemas para fomentar la participacion activa, el analisis critico y la resolucion
de situaciones complejas en sus clases?

Variable: proceso de ensefianza aprendizaje /Dimension: fases del proceso /Indicador: uso de tecnologia educativa
6 (Con qué frecuencia el docente utiliza tecnologia educativa para enriquecer la
experiencia de aprendizaje de sus estudiantes, facilitar la comprension de los
contenidos y promover la interactividad en el aula?

Variable: estrategias metodologicas / Dimension: Competencias y tipos de estrategias /Indicador: resolucion de
problemas
7 (Con qué frecuencia incorpora el docente la enseflanza activa y la resolucion de
problemas como estrategia pedagdgica para promover la participacion, el
pensamiento critico y la aplicacion practica de los conceptos ensefiados en clases?
Variable: proceso de enseflanza aprendizaje /Dimension: fases del proceso /Indicador: aprendizaje cooperativo
8 (Con qué frecuencia el docente implementa estrategias de aprendizaje cooperativo
que fomenten la colaboracion entre los estudiantes, el intercambio de ideas y la
construccion conjunta del conocimiento durante sus clases?

Variable: estrategias metodoldgicas / Dimension: Competencias y tipos de estrategias /Indicador: trabajo en grupo
9 (Con qué frecuencia emplea el docente estrategias de trabajo en grupo para
promover la colaboracion, el intercambio de ideas y el aprendizaje entre los
estudiantes durante las clases?

Variable: proceso de enseflanza aprendizaje /Dimension: fases del proceso /Indicador: gamificacion
10 (Con qué frecuencia integra el docente estrategias de gamificacion para aumentar
la motivacion, el compromiso y el aprendizaje activo de los estudiantes durante
sus clases?
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Anexo 3. Cuestionario aplicado a los docentes

UNIVERSIDAD DE OTAVALO
PROGRAMA DE MAESTRIA EN EDUCACION

ENCUESTA DIRIGIDA A LOS DOCENTES DE EDUCACION GENERAL BASICA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA “OTAVALO VALLE DEL AMANECER?”.
Estimado (a) docente,
El proposito del presente cuestionario es diagnosticar las estrategias metodologicas empleadas para la innovacion didactica
en el proceso de ensefianza aprendizaje de la matematica aplicadas por los docentes.

Por favor, lea detenidamente cada item que se le presenta. No existen respuestas buenas o mas, correcta o incorrectas. La
respuesta en valida solo si es sincera. Se garantiza total confidencialidad en las respuestas brindadas porque son anénimas
y el resultado formara parte de una investigacion netamente académica.

Ante las siguientes afirmaciones indique su grado de acuerdo con una “x” en la opcién de su preferencia, de acuerdo a la
siguiente escala:

Nunca Raramente Ocasionalmente Frecuentemente Siempre

1 2 3 4 5

Variable: proceso de enseflanza aprendizaje / Dimension: fases del proceso /Indicador: diagnéstico o preparacion

N° ENUNCIADO 11234 5
1 (Con qué frecuencia considera que su diagnéstico previo y preparacion de la clase
han contribuido a la efectividad del proceso de ensefianza?

Variable: proceso de ensefianza aprendizaje /Dimension: fases del proceso /Indicador: diagnéstico o preparacion
2 (Con qué frecuencia considera efectiva su presentacion o desarrollo de la clase en
términos de claridad, organizacion y participacion de los estudiantes?

Variable: proceso de enseflanza aprendizaje / Dimension: fases del proceso /Indicador: aplicacion

3 (Con que frecuencia logra aplicar los conceptos ensefiados en clase en situaciones

précticas o ejercicios, contribuyendo asi al aprendizaje significativo de los

estudiantes?
Variable: proceso de ensefianza aprendizaje /Dimension: fases del proceso /Indicador: retroalimentacion
4 (Con qué frecuencia considera efectivo su refuerzo o retroalimentacion de los

conceptos ensefiados en clase para estimular el pensamiento critico y el desarrollo
continuo de los estudiantes?

Variable: estrategias metodologicas / Dimension: Competencias y tipos de estrategias /Indicador: aprendizaje basado
en problemas (ABP)

5 (Con qué frecuencia utiliza estrategias de aprendizaje basados en problemas para
fomentar la participacion activa, el analisis critico y la resolucion de situaciones
complejas en sus clases?

Variable: proceso de enseflanza aprendizaje /Dimension: fases del proceso /Indicador: uso de tecnologia educativa
6 (Con qué frecuencia utiliza tecnologia educativa para enriquecer la experiencia de
aprendizaje de sus estudiantes, facilitar la comprension de los contenidos y
promover la interactividad en el aula?

Variable: estrategias metodologicas / Dimension: Competencias y tipos de estrategias /Indicador: resolucion de
problemas
7 (Con qué frecuencia incorpora la ensefianza activa y la resolucion de problemas
como estrategia pedagogica para promover la participacion, el pensamiento critico
y la aplicacion préctica de los conceptos ensefiados en sus clases?

Variable: proceso de ensefianza aprendizaje /Dimension: fases del proceso /Indicador: aprendizaje cooperativo
8 (Con qué frecuencia implementa estrategias de aprendizaje cooperativo que
fomenten la colaboracion entre los estudiantes, el intercambio de ideas y la
construccion conjunta del conocimiento durante sus clases?

Variable: estrategias metodoldgicas / Dimension: Competencias y tipos de estrategias /Indicador: trabajo en grupo
9 (Con qué frecuencia emplea estrategia de trabajo en grupo para promover la
colaboracion, el intercambio de ideas y el aprendizaje entre sus estudiantes durante
las clases?

Variable: proceso de enseflanza aprendizaje /Dimension: fases del proceso /Indicador: gamificacion
10 (Con qué frecuencia integra la estrategia de gamificacion para aumentar la
motivacion, el compromiso y el aprendizaje activo de los estudiantes durante sus
clases?
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Anexo 4. Fichas de validacion de juicio de Expertos 1
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Problemitica del proyecto No se aplican estrategias de  ensefianza It dern T
s e i de . = | ko sexjetin mrssatralos
AT A R R Pe 1 [ Objetividad | Las ietrscciomes 3 s femm ded mstrumenis X
que los cstudiantes no tienen interés cn la misma i chjctivaments
Objetivo general Pmmm’c‘r‘ la aphgacmn ”dc cstratcgias 3 | Actustidad | EnUCH vigencis sooede oon of FEL J
metodologicas para la innovacion didictica en el cacimssteis citaaifics labetontc 4 dan variables
proceso  de  enscanza  aprendizaje de la de estiabin
matemitica en ¢l Oclave Afio de Educacion 4 | Organieacion del matnumenio rellcom erpmiracion X
Basica de la Unidad Educativa Municipal
“Otavalo Valle del Amanceer”, afio lectivo = [ Sufcienc et nsiimienis 3o BAat o X
2023-2024. v eabudad apende com las varishles
Objetivos especificos . Elaborar una revision sistematica de la e ¢ imbicadores
Iiteratura  cientifica actualizada del Ecuador 6 | Imsenchomalided Sl mmamenny sen adesundos pars X
sobre las estrategias metodolégicas que inciden csnplr con ol oo de ls mvesgacon
en la innovacion didictica del aprendizaje de la 7 | Comvistencia La informacin que wc recops 3 raves de bow X
matematica de los estudiantes de octavo afio. home Sl manmento  permitink el
. Diagnosticar las estrategias | descodir ¥ explicar b realided, metivo de e
metodolégicas para la innovacion diddctica en el | Sgroon
proceso de  cnsciianza aprendizaje de la K | Cshorencis | Lo izwmn deel s umssio cxpresan relscon cos X
20 leadas por los doc s en su bow inbosdores de aada dmcomdon de b
gestion en cl octavo afio. varubics
X Proponer una guia didictica para cl 9 | Messdolegis B !ncu‘":n\' propacin s relscums son of X
docente con estrategias metodologicas para la — meiofo play Lol rmyesee - —t—1—1=
: g Lo A 19| Fervmencia L] wmstrumesto e Gt pees dar respacss o X
innovacion de los procesos de enscfianza cbie
aprendizaje de la matematica en cl octavo afio. € - = ;b“‘
Variables del estudio Variable |, proceso de ensciianza aprendizaje de TSNS fepTae
la matematica Ningens
Varigble 2, estrategias metodologicas para la
innovacién didictica en el proceso de enscfianza Via, Victer Cisbrics Acuats Coba C.L 1T TRGS9749 cotificu que €] eatrumenis de
aprendizaje revelecesin dr A cvea aptn pars w aplicacion o el dessrmilbe dzl proyecis
para w apd .

“ESTRATECGIAS METODOLOGICAS FARA LA INNOVACION DEDACTICA EN
EL PROCESD DE ENSESANZA APRENDIZASE DE LA MATEMATICA EN
OCTAVO ASO DE EDOCACKON BASICA
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Anexo 5. Fichas de validacion de juicio de Expertos 2

FICHA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE RECOLECCKON DE DATOS

Técnicas ¢ instrumentos Encuesta
L PERFIL DEL JURADO EXPERTO . - Unidades de anlisis Se revisarin dif gl dad.
Apdliidos v sombres { Coastian Diemiel Vazco S para aplicar en ol aula para la asignatura de
Carge o sctividad profesional Docenie matematicas
Centroinstiteciia_laberal Scacsavt
ExprelinSatils ol ;f”f’jw‘“’;"‘ TR [111. ASPECTOS DE VALIDACION
ovackn ¥ Lidesrpo Educstve s oI - oG G
Ao de - T Para cahﬁcgr los eniterios en los ins s s s cmpleara la siguiente
LA8es oc cxpenicnas escala de Likert: - Estoy totalmente de acuerdo: § /- Estoy parcialmente de acuerdo: 4 /-
Ni cn acuerdo ni en desacucrdo: 3 /- Estoy parcialmente en desacuerdo: 2 /- Estoy
I totalmente en desacucerdo: |
Titulo de ls investigacién E L OLOGIC
LA BNOVACION DIDACTICA EN EL
PROCESO DE ENSENANZA »\J'Ri\Dll{JE INDICADORES CRITERIOS 1|2]3[4](5
DE LA \L\TL\L\IK_-‘ EN OCTAVO ANO 1 | Claridad Los items estin redactados con lenguaje X
DE EDUCACION BASICA™ propiado y libre de ambigiiedades acorde con
Problemitica del proyects Ne 3¢ mplican csmtegs & cascimnza los sujetos mugstrales.
adecuades <n b asgratura de mstcméteca, por ko 2 | Objetividad Las instrucciones y los items del instrumento X
que Jos estaduntes 20 Senen s oo b misos permiten recoger la informacion objctivamente.
Objetivo general Pomover B  spboxiéa dc  osmaicgms 3 | Actualidad El d vigencia acorde con el X
mctodologacas pera bs maovecos dadictica enof imi cientifico inh a las variables
procese de onscianm  spremdoaye de e de estudio.
matemitics c= o Octave Afie de Edecacon 4 | Organizacion Los items del reflejan 10 X
Bisia dc b Usided Educativa Mumcpel logica con las vanables del estudio.
“Oaxvalo Valie dd Amsneca™. oo loctvo 5 | Suficiencia Los items del instrumento son suficientes en X
232028 cantidad y calidad acorde con las variables,
Objetives especificas . Edorer sma revrsin sisiemitcs de & dimensiones ¢ indicadores.
Btcratera cicntifics scamlizads del Ecuador 6 | Intencionalidad | Los items del instrumento son adecuados para X
sobre las cstrategias metodologicas guc maden cumplir con ¢l objetivo de la investigacion.
ez ks mmovacsin ddactica de! aprendizaje de la 7 | Consistencia La informacién que se recoja a traves de los X
matemetica de Jos estadimtes e octavo S0 items del instrumento  permitia  analizar,
. Disznosticar fas esTatzom describir y explicar la realidad. motivo de la
metodoiopcas pera Is insovecios dudictica en ol = = > — =
proceso dc coschamza mprendmaye de s 8 | Coherencia Los I‘IC"‘.ISdC] instrumento expresan l.'c.lucwn con X
muicmitics cmpleadas por los docentes on su los indicad de cada d de las
gestion an ol octave 3bo. . ":"n_ahlc" _ .
. Proponer ms guia didictica pars o 9 | Metodol El ins prof se relaciona con el X
docomic con estalcgis motodologicas pan = mc'_p_lyvdu lantcado en el proyecto.
- _ 5 S = 10 | Pertinencia El instrumento cs atil para dar respucsta al X
mmovacsn de los proceses de cascimza
sprendorae de by matematics on o octvo 2o - pml.’kma‘
Varisbies del tudie Viariabic 1 proceso & cascianza apcadizaje & Obsexyaciones o sugerencias:
= matcmatica Ningum
Vanable 2, csiratogiss metodologicas pana Iz 8
! M‘T—’m ialicticn ol procole de o Yo, Cristian Daniel Vazco Silva C.1. 1722127600 certifico que el instrumento de
R leccion de datos esta apto para su aplicacion en el desarrollo del proyecto

EXTRATECEAS METODOLOGICAS PARA TA NSOVACON DIDACTRCA TN
EL PROCESO DE ENSESANZA AFKENIIZASE DE LA MATEMATICA EN
OCTAVO ARG DE EDUCACKIN BASICA
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Anexo 6. Fichas de validacion de juicio de Expertos 3

INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS Unlalndes e amilivis BT

150 clisitgen recotmidalen

FICHA DE VALIDACION DE
L ¥R e
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Tatule de 1s investigacisn “ESTRATEGIAS METODOLOGICAS P/
1A DNNOVACION DIDACTICA E 2 -
PROCESO DE ENSENANZA APRENDIZAE INDICADORYS . | CRITERIOS
1 Olaridad Low moum wstaw wdactohn  oom

DE LA MATEMATICA EN OCTAVO ANO
DE EDUCACION BASKCA

[ Problematics del proyecn No se mplican  eswaloaas e el | 7 Objeiividad
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Al Netmabidail LR T o ooy

[ O8getive geaeral

sssendo pellejan orgatacnis b Y
¥ Ao de Eduxe Whemea cou b versdsbes el estast:
de b Usilad Edecstna Mmicipal S Suficiencis Lon thepen A susvmrmsio som sficiaies o X
Onnvlo Vallke del Ammmeca™ wito Joctive contidml v caluled secede con e varsdbies
+ 1 20232024 { disciunass e usles
Objetives especilicon - Elsbors m revmoon sstemanos de b 6  Intencioanisdad we sdaneln pasa X

Rtermwn cieutifics ooselionds del  Ecuador

5 eSMERIS e T Camitencls X
ddicnica fene Bl Sesnesto  pernsiinh  assdioy
cutaboates desctilar v exphizar e eondadad wotnve de la
s nvestgaciin !
metedolngnes jree boamnoac did A Coberemcin | Low (e 0ol niiissenn) exgue X
process de  epetien  gomdizage e b A atomd o omby e b
masternimcs supleadas por Jos docemnss en wi v Albaldes
gestda ol L0viy M 9 Meodolgm Tl mstrnesto proposso se relacions con of X
. Propotier nee pela Jidkcecn paa el L plactonde su el provecto !
doostle cou estkatiging wetodoligices pars s I Pertinencin Il nwtmmeoto o ood poen dar respoeva ol hY
mmivecia  Je procesn (0 emafianes prodlerms
| | spvedivage de ls sestoudtics en ol octive amw | Onery scloaes » vager et
Vartables del estudio Varabde 1, proveso de ensetonza speeodizage de
] Nwgres
e 2, estrategion teeodologicas para

mmovecsn didition ea o proceso de seciuca Yo, Joné Anslews Beluan Rz € 1 ertifico qoe o] metrmro de
preudiap revoleccitn de daton ava sgm spticacson e ol denarrolly del proveen:
| Tecnicas & imtrumenion | Fmcnents | ES TRATEGIAS METODOLOGCAS PARA LA INNOVACTON DIDACTICA EN

EL PROCESO DE ENSENANZA AVIENDIZAJE DE LAMATEMATICA EN
OCTAVO ANO DE EDUCACTION BASICA™

KISE ANDRES Sre

BELTRAN
Fumar: a2

Fecha 2024-03-12
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Anexo 7. Ruabricas Analiticas de la Propuesta elaboradas por Expertos

RUBRICA ANALITICA

NOMBRE DE LA PROPUESTA:

aprendizaje de 2 matematica de octzvo af.

(Cuia didactica sobre sstrategias metodolozicas para la mnovacion de los proceses de enssfimea

su aplicacidn.

Firma:

Fecha: 4 deabril de 2024

Vi, Juan Carlos Almenriz C1 1003636485 certifice que of disefio de F propuesta est apto para
su splicacién en la Unidad Educativa Municipal Valle ded Amanecer Otavak y que se realice las

seguimientas respectivas de los resultados de su aplicacian para futuras cotimizaciones.

RUBRICA ANALITICA

NOMBRE DE LA PROPUESTA:

CRITERICS DE EVALUACION EXCELENTE | BUENO | ACEPTABLE | BAJD
Estrategias diddcticas X

Ohjetivas precisos X

Originalidad X

Creatividad X

Claridad X

Chsaryacione: ¢ repamendacione:

La propuesta sin duda beneficara & los docentes del drea de matemdtica, ya gue estd alineada
can los abjetivos de aprendizaje y las estindares curriculares, abordando temas y conceptas

rabematioas felssntes para los ectudiantes  sucontexts real

PERFAL DEL JURADO EXPERTO

Apellidas y nombres

RAMIREZ VLA DORIS MARICLA

Cango g actividad prafesional

DOCENTE DE MATEMATICA

Centra finstitucion shoral

UMIDAD EDUCATIVA MURICIFAL OTAVALD WALLE
DEL AMANECER™

Especializacion  tituls profesional

MAGISTER LN CIENCIAS EXPERIMENTALES

Afios de experiencia
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CRITERIOS DE EVALUACION EXCELENTE | BUEND | ACEFTABLE BAID Tartiere et .
Estrategios diddcticas X :
Ohjetivas precisos S Tetetas 3
Originalidad % oow -
Creatividad X Mbe vo 9 ) 1> ——-—ih ree

Claridad X

Ohiservaciones y recamendaciones: FERTR BT AMALO Carea )

Expel propuesta dldgica in dora, gue beneficar a nuestros estudian tes mediante

PERFIL DEL JURADO EXFERTO Commtin Arwtnae i Wibe g gy e g
Apellidas y nambres Almendariz Guananzara Juan Carlos —
Cargo a actividad prafesicaal Rectar Spestinente / i putvenes " aeiate - 0w -
Centra finstitucion labaral Unidad Educativa Munidipal Valle del Amanecer  wpon s puuew ]

Oavalo sy e
Cspecializacion / tituls profesional Magiter en Cducacion R R .
Afas de axperiencia 15 raotioe
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Yo, Daris Mariels Bamirer Vels C1 1004480784 certificn gue el disefio de la propussts auth apto
para su aplicacion en ka UMIDAD EDUCATIVA MUNICIPAL “OTAVALD WALLE DEL AMANECER™
quee e realice los seguimientos respectivas de los resultados de su aplicacidn para futuras

aptimizaciones,

Fimmsa:

Facha; 04-04-24
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