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1. Resumen 

 

El presente trabajo tiene como propósito elaborar una guía metodológica para la 

enseñanza-aprendizaje de lengua y literatura en segundo año de Educación General 

 

Básica en la Unidad Educativa “Gabriela Mistral”, donde, se evidencia una problemática 

 

significativa que fue relacionada con las estrategias metodológicas aplicadas en el área de 

Lengua y Literatura sección-5 en segundo año de Educación General Básica, donde 

 

muchos docentes no integraban de manera efectiva los recursos digitales en sus prácticas 

 

pedagógicas limitando el aprendizaje de los estudiantes para el desarrollo de habilidades 

 

lingüísticas. El estudio se caracterizó por integrar un enfoque de investigación mixto con 

nivel descriptivo y tipo de investigación de campo. Este concluye que, a pesar de que existe 

una presencia significativa de tecnología en las aulas, no todos los docentes cuentan con 

 

acceso constante a estos recursos, la falta de disponibilidad permanente puede limitar la 

 

aplicación continua de estrategias apoyadas en herramientas digitales, además, el  
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uso de estrategias digitales está presente en la práctica docente, pero su implementación no 

es homogénea. A su vez, no se utiliza plataformas virtuales para enviar tareas o realizar 

otras actividades escolares. Aunque se presenta una integración parcial de herramientas 

digitales interactivas por parte de los docentes. 

 

 

Palabras claves: Estrategias, enseñanza, aprendizaje, habilidades lingüísticas. 
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2. Abstract 

 

The purpose of this work is to develop a methodological guide for teaching and 

learning language and literature in the second year of Basic General Education at the 

"Gabriela Mistral" Educational Unit, where a significant problem was evident that was 

related to the methodological strategies applied in the area of Language and Literature 

section-5 in the second year of Basic General Education, where many teachers did not 

effectively integrate digital resources into their pedagogical practices, limiting student 

learning for the development of language skills. The study was characterized by integrating a 

mixed research approach with a descriptive level and field research type. This study 

concludes that, despite the significant presence of technology in classrooms, not all teachers 

have constant access to these resources. This lack of ongoing availability can limit the 

continued application of strategies supported by digital tools. Furthermore, the use of digital 

strategies is present in teaching practice, but their implementation is inconsistent. 

Furthermore, virtual platforms are not used to submit assignments or carry out other school 

activities. However, teachers partially integrate interactive digital tools. 

 

 

Keywords: Strategies, teaching, learning, language skills. 
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1. Introducción 

La educación actual enfrenta el reto de adaptarse a una sociedad profundamente 

marcada por los cambios tecnológicos y digitales. Como señala González (2018), las 

tecnologías digitales han transformado radicalmente la manera en que las personas acceden al 

conocimiento, interactúan con su entorno y construyen significados. Esta transformación 

debe reflejarse en los entornos escolares, especialmente en el área de lengua y literatura, 

donde el desarrollo del pensamiento crítico, la comunicación efectiva y la creatividad resultan 

ser esenciales en la formación integral del estudiantado. 

En este contexto, Castro (2024), destaca que el uso de herramientas digitales como 

Genially, Canva, Wordwall o Mentimeter ha facilitado el proceso de enseñanza-aprendizaje, 

permitiendo que los contenidos se presenten de manera más atractiva, dinámica y accesible. 

Además, estas herramientas fomentan la participación activa, el trabajo colaborativo y una 

interacción más significativa con los contenidos. De igual manera, Luzardo y Ullco (2025), 

afirman que la integración de recursos digitales en la enseñanza de lengua y literatura 

promueve la innovación didáctica y fortalece competencias esenciales como la 

argumentación, la comprensión de textos y la producción de ideas propias. Sus hallazgos 

evidencian que los estudiantes que trabajan con tecnologías desarrollan una actitud positiva 

hacia el aprendizaje y se sienten más integrados en su proceso formativo. 

En Ecuador, el Ministerio de Educación (2022), ha impulsado la Agenda Educativa 

Digital 2021-2025, cuyo eje principal es la integración de herramientas tecnológicas en el 

proceso de enseñanza-aprendizaje. No obstante, Jaramillo y Tene (2022), advierten que 

persisten importantes desafíos, como la falta de capacitación docente y el acceso desigual a 
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los recursos digitales, lo cual limita el proceso de enseñanza- aprendizaje en las aulas. 

 

En este marco, la Unidad Educativa “Gabriela Mistral” constituye un caso 

representativo de dicha problemática en el área de lengua y literatura. Se evidenciaron 

destrezas disminuidas direccionadas a la lectoescritura, y el uso de signos de puntuación 

ubicadas en la sección-5 en segundo año de Educación General Básica. Además, se evidenció 

que muchos docentes no logran integrar de manera efectiva las herramientas digitales en la 

práctica pedagógica lingüística, lo que limita el desarrollo de las habilidades. Según la 

observación realizada, esta situación se relaciona con la falta de capacitación docente y una 

guía metodológica en la sección-5 relacionada al área de lengua y literatura al fin de generar 

clases innovadoras, dinámicas, creativas e interactivas. 

Como señalan Herdoiza, Valladares, Calderón y Faggioni (2024), cuando no existe 

una correspondencia entre el entorno digital de los estudiantes y métodos tradicionales 

empleados en el aula, se genera una desconexión que afecta la motivación y participación 

activa en el proceso educativo. En consecuencia, resulta indispensable plantear alternativas 

metodológicas que orienten al docente hacia una enseñanza más innovadora y acorde con las 

demandas del entorno digital actual. 

Por ello, surge la necesidad de diseñar una guía metodológica para la sección-5 en el 

área de lengua y literatura a fin de beneficiar al docente en el uso efectivo de herramientas 

digitales, permitiendo transformar las prácticas pedagógicas de esta área, generando 

experiencias educativas más interactivas y motivadoras. Esta propuesta se plantea como una 

respuesta concreta a la desconexión entre los métodos tradicionales y las demandas del 

contexto digital actual, con el fin de optimizar la enseñanza y el aprendizaje en segundo 
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año de Educación General Básica de la Unidad Educativa “Gabriela Mistral”. 

 

 

 

2. Estado del arte 

La educación enfrenta un desafío constante al adaptarse a los avances tecnológicos 

que han redefinido los entornos de aprendizaje. En este contexto, la integración de 

herramientas digitales en la enseñanza de lengua y literatura se ha convertido en una 

necesidad para responder a las demandas de las nuevas generaciones de estudiantes. 

A nivel global, la enseñanza en el área de lengua y literatura en Educación General 

Básica ha ido experimentando una evolución significativa impulsada por la digitalización, la 

necesidad de desarrollar competencias comunicativas y también centrarse en la creación de 

entornos de aprendizaje interactivos y significativos que van más allá de la memorización y 

se centran en la comprensión y producción activa del lenguaje. 

En la República Popular China, la educación en una de las lenguas nativas (chino 

mandarín) para los primeros grados se enfoca en el desarrollo de una base sólida en la lectura 

y escritura, con un interés elevado en la integración de la tecnología y enfoques innovadores. 

Investigaciones recientes destacan la importancia de la alfabetización digital en la educación 

primaria (Li et al., 2024). Se promueve el uso de plataformas virtuales interactivas y recursos 

multimedia para mejorar el proceso de aprendizaje de los estudiantes y sea más dinámico he 

interactivo. Estudios han explorado el impacto de la gamificación y las aplicaciones móviles 

en el aprendizaje de la lectoescritura en niños de edad preescolar y primeros grados, 

mostrando resultados prometedores en la motivación y el rendimiento (Li et al., 2024). Se 

evidencia que en las guías metodológicas que tienen en China incorporan estrategias digitales 
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y lúdicas para fomentar la adaptación temprana del lenguaje. 

 

En la República de Finlandia, el sistema educativo es globalmente reconocido por su 

excelencia y su enfoque holístico en el proceso de enseñanza- aprendizaje donde la 

implementación de la lectura y alfabetización es central desde las primeras etapas. Un aspecto 

distintivo es la autonomía del docente y la confianza en los docentes para la adaptación de los 

currículos a las necesidades de los estudiantes. Aunque no se encuentran guías metodológicas 

prescriptivas y uniformes como en otros países, la pedagogía finlandesa para la lectura y 

escritura en EGB se basa en la lectura activa, el disfrute de la literatura y la conexión entre la 

escuela y la vida cotidiana del niño (Yuste, s.f.). Se evidencia que la educación en Finlandia 

promueve experiencias que obtiene el niño en su vida cotidiana, a través de esto los docentes 

guían el aprendizaje de los estudiantes. 

Los programas de inmersión pedagógica en Finlandia, aunque enfocados en la 

formación docente, resaltan el desarrollo del proceso de enseñanza-aprendizaje, que son 

innovadores y una estrecha colaboración entre la escuela, las familias y la sociedad 

(EntrepreNerd, 2025; Instituto Escalae, 2025). Esto indica que las metodologías usadas en 

Finlandia para Educación General Básica son personalizadas por los docentes y enfatizan en 

la creación de un entorno que ayuda a enriquecer el aprendizaje de estudiantes y adquiriendo 

experiencias lingüísticas significativas. 

Se evidencia que a nivel general la literatura global señala que las guías 

metodológicas contemporáneas para este nivel y área deben ser flexibles, adaptativas y 

centradas en el estudiante, también se observa una inclinación hacia el aprendizaje basado en 

el juego y el descubrimiento, reconociendo que los niños de segundo EGB aprenden mejor 
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a través de la experiencia y la interacción. 

 

En la República Argentina, el enfoque que se usa para la enseñanza de Lengua y 

Literatura en EGB se centra en formar a los estudiantes como practicantes de la cultura 

escrita. Las propuestas metodológicas promueven la lectura en comunidad y el proceso de la 

escritura creativa, buscando trascender el aula y generar talleres de escritura y encuentros en 

la comunidad educativa. La Dirección General de Cultura y Educación (ABC) ha enfatizado 

para los ciclos lectivos 2025 y 2026 la importancia de la exploración de la materialidad de los 

libros y la creación de un universo literario que involucre a toda la comunidad educativa 

(ABC, 2025a; ABC, 2025b). Se constató que la interacción física con los textos y la 

participación en actividades literarias comunitarias pueden reforzar el apego por la lectura y 

la escritura de los estudiantes. 

En la República del Perú, durante la pandemia el Ministerio de Educación reforzó las 

estrategias digitales como “Aprendo en casa” y “Todos y todas conectados”, diseñadas para 

garantizar continuidad educativa en contextos con conectividad limitada. Estas iniciativas 

incluyeron kits de conectividad, servidores web, antenas y puntos de acceso local, 

permitiendo tanto la descarga de contenidos pedagógicos como la actualización de tabletas y 

el acceso a clases por televisión o interacción con tutores locales. Así mismo, se promovió la 

capacitación docente mediante cursos de alfabetización digital a través de la plataforma 

PerúEduca, con la meta de fortalecer las competencias digitales y familiarizar al docente con 

herramientas sincrónicas y asincrónicas útiles para la educación a distancia (Palacios Liberato 

y Alvarado Paucar, 2023). 

Según Núñez, Gallardo, Aliaga y Díaz (2020), señalan que las instituciones 
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educativas (II. EE., en adelante) hoy tienen la responsabilidad de formar personas capaces de 

aprender en un contexto favorable y de forma sistemática, donde el estudiante aprende por 

medio de la práctica la teoría también que indague, cuestione y reflexione. Es decir, que el 

aprendizaje en la educación básica le sirva al estudiantado para afrontar situaciones diversas 

en sus experiencias de vida y en los contextos donde se desenvuelva. En esta línea la 

educación debe centrarse en la persona y en la interrelación con su contexto para buscar 

respuestas a los problemas humanos con relación al comportamiento, a los hechos sociales y 

hacia dónde vamos como sociedad. 

En la República de Colombia, el Ministerio de Educación Nacional ha puesto un 

énfasis significativo en el fortalecimiento de las competencias fundamentales en lenguaje y 

matemáticas en los grados de transición a quinto de primaria. Se reconoce la estrecha 

vinculación entre el acompañamiento familiar y el desarrollo del lenguaje, impulsado por el 

programa que promueven la participación activa de los padres en el proceso educativo. El 

Plan Nacional de Lectura, Escritura y Oralidad (PNLEO) busca expandir los ambientes de 

aprendizaje a través de una oferta diversificada de servicios y programas, con una mayor 

dotación de materiales bibliográficos en las escuelas (Ministerio de Educación Nacional de 

Colombia, 2025). Además, se valora el fortalecimiento de las lenguas extranjeras, nativas y 

criollas para preservar la rica diversidad cultural y lingüística del país (Pontificia Universidad 

Javeriana, 2025). Esto indica que las guías metodológicas en Colombia, para segundo EGB, 

deben considerar variedad de estrategias para la inclusión de la diversidad lingüística en el 

aula y fomentar una relación entre la institución y el hogar para potenciar el desarrollo del 

lenguaje en los estudiantes. 
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En la República del Ecuador las investigaciones que abordan específicamente la 

relación entre el uso de estrategias y herramientas digítale son limitadas. No obstante, 

estudios como los de Zambrano y Flores (2019) y Narváez (2021), evidencian la urgencia de 

fortalecer la formación docente en competencias digitales para mejorar los procesos de 

enseñanza-aprendizaje de la lectoescritura. Zambrano y Flores (2019), en su investigación en 

instituciones rurales, señalaron que el uso de metodologías tradicionales como el método 

silábico predomina, y que existe una baja incorporación de recursos digitales que podrían 

favorecer aprendizajes más significativos. Por su parte, Narváez (2021), identificó, en 

contextos urbanos, una escasa integración de plataformas educativas y herramientas 

tecnológicas en la planificación didáctica, lo que limita la innovación pedagógica y el 

desarrollo de habilidades fundamentales en los estudiantes. 

Estas investigaciones resaltan la necesidad de implementar un enfoque integral que 

incorpore tecnologías educativas accesibles y pertinentes, como aplicaciones móviles, juegos 

interactivos, pizarras digitales y plataformas LMS (Learning Management Systems), para 

fortalecer el proceso de enseñanza- aprendizaje en el área de lengua y literatura en educación 

básica. Sin embargo, en la Provincia de Santa Elena, uno de los desafíos actuales es fortalecer 

la calidad del proceso de enseñanza-aprendizaje en Educación General Básica, especialmente 

en el área de Lengua y Literatura. Según Moreno Ochoa (2025), el uso de las Tecnologías de 

la Información y la Comunicación (TIC) se ha convertido en una herramienta clave para 

dinamizar las clases, captar la atención de los estudiantes y mejorar su desempeño académico. 

En una experiencia que los investigadores realizaron con estudiantes de segundo año de 

Educación General Básica en una institución de la provincia, se pudo evidenciar que el uso de 
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plataformas digitales, videos educativos, presentaciones interactivas y otros recursos 

tecnológicos influyó positivamente en la comprensión de contenidos, así como en el 

desarrollo de habilidades comunicativas. 

El estudio refleja que la educación en la Provincia de Santa Elena está en un proceso 

de transformación, orientado hacia una mayor innovación didáctica, donde el docente asume 

el rol de mediador del aprendizaje y el estudiante se convierte en protagonista activo de su 

proceso formativo, esta visión está alineada con los actuales desafíos de la educación 

ecuatoriana. 

En la Unidad Educativa "Gabriela Mistral" del cantón Otavalo, se ha identificado una 

limitada utilización de estos recursos digitales, lo que repercute en el rendimiento académico 

de los estudiantes y en el logro de los objetivos curriculares. 

En este contexto, la presente investigación busca aportar conocimiento sobre cómo las 

herramientas digitales pueden integrarse estratégicamente en el proceso de enseñanza, 

proponiendo recomendaciones que mejoren la práctica docente en esta institución. La 

implementación de recursos como juegos fonológicos en línea, aplicaciones de lectura inicial, 

videos interactivos y herramientas de retroalimentación asincrónica tiene el potencial de 

transformar la enseñanza tradicional, haciendo del aprendizaje un proceso más dinámico y 

efectivo. De este modo, se contribuye a modernizar la enseñanza de la lectoescritura, 

promover la inclusión digital y elevar la calidad educativa en el nivel de segundo EGB. 
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3. Objetivos 

Objetivo General 

1. Diseñar una guía metodológica que contiene estrategias digitales que facilitan 

el proceso de enseñanza-aprendizaje de lengua y literatura sección-5 en segundo 

año de Educación General Básica. 

Objetivos Específicos 

1. Relacionar desde el marco teórico las estrategias tecnológicas y las 

metodologías pedagógicas aplicadas en el proceso de enseñanza-aprendizaje en 

el área de lengua y literatura. 

2. Implementar en el marco metodológico actividades digitales lúdicas que 

fortalezcan la lectura y la escritura. 

3. Presentar una guía metodológica con estrategias didácticas efectivas que 

integren recursos tecnológicos y pedagógicos. 

 

 

4. Metodología 

En la Unidad Educativa “Gabriela Mistral” se evidenció que, a pesar de contar con 

recursos tecnológicos en las aulas, los docentes no logran utilizarlos de manera adecuada para 

fortalecer los procesos de enseñanza-aprendizaje en el área de lengua y literatura, esta 

limitación ha generado que las estrategias metodológicas aplicadas resulten poco 

innovadoras, lo cual afecta el desarrollo de habilidades lectoras y de escritura en los 

estudiantes. 
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El grupo de estudio estuvo conformado por cuatro docentes, quienes muestran 

disposición para mejorar sus prácticas pedagógicas, presentan dificultades en la integración 

efectiva de las herramientas digitales. Asimismo, la muestra incluyó a ciento veinte (120) 

estudiantes, dentro de la misma se identificó a un grupo que estuvo conformado por cincuenta 

y uno (51) niños y también un grupo conformado por sesenta y nueve (69) niñas con una 

edad aproximada entre 6-7 años que estuvieron distribuidos en los paralelos A, B, C y D del 

segundo año de Educación General Básica, quienes se convirtieron en actores fundamentales 

para comprender si se está cumpliendo con el objetivo de aprendizaje con el uso de las 

metodologías aplicadas en el aula. 

Durante el acercamiento al objeto de estudio se identificaron diversos elementos 

metodológicos e investigativos que orientaron el método de análisis, caracterizado por la 

reflexión constante sobre la realidad observada, en este contexto, se pudo determinar que las 

estrategias metodológicas implementadas por los docentes se centraban principalmente en 

responder a los problemas inmediatos del proceso de enseñanza-aprendizaje, sin aprovechar 

plenamente las potencialidades tecnológicas disponibles. 

De esta manera, la investigación permitió reconocer que la muestra estudiada refleja 

una carencia entre la disponibilidad de recursos tecnológicos y la capacidad docente para 

emplearlos pedagógicamente, situación que repercute directamente en la calidad educativa de 

los estudiantes de segundo año de E.G.B. 

En lo que respecta al enfoque, existen tres tipos de enfoques las cuales son el enfoque 

cualitativo, cuantitativo y el mixto, abordando al estudio el enfoque de la investigación es 

mixto, el cual según Hernández, Fernández y Baptista (2014), es el tipo de investigación en el 
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que se recopilan, analizan y combinan datos cuantitativos y cualitativos en un solo estudio o 

serie de estudios para aprovechar las fortalezas de ambos métodos y así obtener resultados 

más sólidos y convincentes. Siguiendo el mismo orden de idea, (Cabezas, Naranjo y 

Santamaría, 2018), señalan que el propósito de los métodos mixtos es potenciar la sinergia y 

fortaleza entre los métodos cuantitativos y cualitativos para entender un fenómeno de forma 

más completa que si se utiliza solo uno de los métodos. 

En términos generales, atendiendo a lo expuesto por los autores citados anteriormente, 

y las funciones principales del paradigma, en el estudio se aplicó como fuente de 

investigación la educación elemental ya que se recolecta la información directamente en las 

aulas de clase, como técnica de investigación se llevó a cabo mediante la observación directa 

y la encuesta, como instrumento fue bajo un cuestionario y ficha de observación. Por ende, la 

presente investigación pretende recolectar información en la Unidad Educativa “Gabriela 

Mistral”. 

Por su parte, el nivel de la investigación, se determina con base en el aspecto que se 

pretende abordar respecto del objeto de estudio y los objetivos planteados. El estudio está 

orientado en diseñar una guía metodológica para la enseñanza-aprendizaje de lengua y 

literatura en segundo año en la Unidad Educativa “Gabriela Mistral”, en cuanto al nivel de 

conocimiento a obtener a partir de este estudio, la investigación trasciende la descripción de 

los hechos, es decir que el tipo de investigación es descriptiva esto quiere decir que su interés 

se centra sólo en descifrar los fenómenos que acontecen en la realidad. 

Por lo que al respecto (Cabezas, et al. 2018, p, 113), lo define como “se deben 
 

describir aquellos aspectos más característicos, distintivos y particulares de estas personas, 
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situaciones o cosas, o sea, aquellas propiedades que las hacen reconocibles a los ojos de los 

demás". Por su parte Baena (2017), afirma que el tipo de investigación descriptiva mide y 

evalúan diversos aspectos como dimensiones o componentes del fenómeno o fenómenos a 

investigar. 

En cuanto a tipo de investigación, es necesario que la investigación precise la 

estructura metodológica a fin de obtener resultados confiables, que sean pertinentes con la 

variable objeto de estudio. En función del tipo de datos a ser recolectados, se considera que 

esta investigación atiende a las especificaciones de un diseño de campo, que de acuerdo a lo 

expresado por (Baena 2017, p. 64), afirma que "los datos de interés se recogen en forma 

directa de la realidad, mediante el trabajo concreto del investigador y su equipo". 

Asimismo, Méndez (2015), define el diseño de campo cuando el investigador 

recolecta por sí mismo y con la ayuda de ciertos instrumentos los datos primarios que le 

permitirán contrastar su hipótesis. La recolección de datos, entonces, se realiza de manera 

directa. En el mismo tono, debido a que el investigador forma parte de la población objeto de 

estudio, lo cual permitió apreciar de forma clara y concisa los elementos involucrados en la 

variable de investigación, y de esta manera, proporcionarle al investigador un conocimiento 

más a fondo y concreto del problema, pudiéndose manejar los datos obtenidos con más 

seguridad y veracidad al ser aplicado el instrumento de recolección de datos. 

En cuanto a la población y muestra, Hernández, et. al. (2014, p. 174), refieren a la 

población como el conjunto de todos los temas que coinciden con una serie de 

especificaciones y sobre la cual se procura generalizar los resultados, es decir, las poblaciones 

deben situarse claramente por sus características de contenido, lugar y tiempo. 

25 



FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES Y PEDAGÓGICAS 

 

 

 
En cuanto a técnicas e instrumentos de recolección de datos, para desarrollar una 

investigación, es necesario identificar una técnica eficiente de recolección de información, 

que garantice recopilar los datos pertinentes sobre las variables involucradas en la 

investigación, para cumplir con este propósito, el proceso de recolección de datos en el 

estudio se realizó mediante la técnica de la observación y la encuesta, definida por Arias 

(2016), la encuesta se considera como el instrumento que más contiene los detalles del 

problema que se investiga: dimensiones, indicadores e ítems. Por su parte Méndez (2015, p 

18), plantean que “la encuesta es una técnica destinada a obtener datos de varias personas 

cuyas opiniones interesan al investigador”. 

En tal sentido, el instrumento utilizado es el cuestionario, para dirigir un número de 

sujetos juntamente y por la facilidad de brindar la respuesta. En este sentido, Hernández et al. 

(2014) señala que el cuestionario consiste en un conjunto de preguntas respecto a una o más 

variables a medir. Por su parte, Méndez (2015, p 21), afirman que “esta técnica, mediante la 

utilización de un cuestionario estructurado o conjunto de preguntas, permite obtener 

información sobre una población a partir de una muestra”. 

Con base a lo antes planteado, se procedió a analizar los resultados obtenidos del 

cuestionario aplicado a la población del presente estudio a través de un tratamiento 

descriptivo, utilizando el programa estadístico Office Microsoft Excel, permitiendo que 

dichos agrupamiento y cálculos puedan reflejar las respuestas de manera cuantitativa en 

gráficas para un mejor entendimiento del debido proceso aplicado, estas herramientas 

permitieron obtener datos que reflejaron las experiencias de los docentes involucrados en el 

estudio, contribuyendo así a una comprensión más completa del problema de investigación. 
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Se evidencia que se agregó valores para realizar la tabulación de las fichas de observación, 

siempre tiene el valor agregado de 3, a veces 2, poco 1 y nunca 0. 

Tabla 1. Escala de respuesta del instrumento 

 

Alternativas Escala 

FRECUENTE 3 

ALGUNAS VECES 2 

POCO 1 

NUNCA 0 

Fuente: Elaboración propia (2025). 

En lo que respecta al procesamiento de los datos, después de aplicar la encuesta se 

llevó a cabo el análisis estadístico, por medio del respectivo método descriptivo, puesto que, 

se ajusta al presente estudio, por cuanto se utilizó tablas. Al respecto, Lerma (2016), lo 

conceptualiza como el proceso posterior a la recopilación de la información, representada 

numéricamente con un tratamiento estadístico que genera datos para su respectivo análisis e 

interpretación de las variables estudiadas. 

 

 

5. Resultados 

A continuación, se presentan los resultados obtenidos de las encuestas que se aplicó a 

cuatro docentes de 2do Educación General Básica en la Unidad Educativa “Gabriela Mistral”. 
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1. Disponibilidad de recursos tecnológicos en las aulas para la enseñanza del área de 

Lengua y Literatura. 

 

Fuente: Elaboración propia (2025). 

 

Nota. La gráfica presenta los resultados de la encuesta aplicada a 4 docentes respecto 

a la disponibilidad de recursos tecnológicos en sus aulas para la enseñanza del área de Lengua 

y Literatura. 

En el grafico 1, se evidencia que el 50 % de los docentes encuestados manifestó que 

siempre dispone de recursos tecnológicos en el aula, el 25% indicó que frecuentemente tiene 

acceso a estos medios y el otro 25% señaló que solo a veces cuenta con ellos y ningún 

docente 0% afirmó no disponer de los recursos. 

A pesar de que existe una presencia significativa de tecnología en las aulas, no todos 

los docentes cuentan con acceso constante a estos recursos, la falta de disponibilidad 

permanente puede limitar la aplicación continua de estrategias apoyadas en herramientas 

digitales. 

28 

 

 

 

 

 

25% 

 

50% 

 

25% 

 

 

 

 

 

Nunca A veces Frecuentemente Siempre 



FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES Y PEDAGÓGICAS 

 

 

 
Grafica 2. Estrategias digitales aplicadas como parte de la pedagógica en el área 

de lengua y literatura. 

 

Fuente: Elaboración propia (2025). 

 

Nota. La gráfica muestra la frecuencia que los docentes aplican estrategias digitales 

como parte de su práctica pedagógica en el área de Lengua y Literatura. 

Como se evidencia en el grafico 2, el 50% indicó que utiliza estrategias digitales 

frecuentemente, el 25% lo hace a veces y el 25% restante siempre utiliza y no se reportaron 

docentes que nunca las utilicen. El uso de estrategias digitales está presente en la práctica 

docente, pero su implementación no es homogénea, esto sugiere que algunos docentes 

podrían requerir capacitaciones adicionales o mayor acceso a herramientas digitales. 
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Grafica 3. Formación relacionada con el uso pedagógico de herramientas 

tecnológicas. 

 

Fuente: Elaboración propia (2025). 

 

Nota. Se presenta la frecuencia con la que los docentes reciben formación relacionada 

con el uso pedagógico de herramientas tecnológicas. 

En el grafico 3, se evidencian los resultados en cuanto a la formación relacionada con 

el uso pedagógico de herramientas tecnológicas El 100% indicó que recibe capacitaciones 

ocasionalmente, sino que ninguno manifestó recibirlas con frecuencia ni casi nunca. Existe 

una necesidad de fortalecer los programas de formación continua en tecnología educativa 

para garantizar que todos los docentes estén preparados para integrar herramientas digitales 

de manera efectiva. 
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Grafica 4. Percepción de los docentes sobre la suficiencia de los recursos 

tecnológicos disponibles en su contexto educativo. 

 

Fuente: Elaboración propia (2025). 

 

Nota. Esta gráfica refleja la percepción de los docentes sobre la suficiencia de los 

recursos tecnológicos disponibles en su contexto educativo. 

En cuanto a la percepción de los docentes sobre la suficiencia de los recursos 

tecnológicos disponibles en su contexto educativo, el 75% considera que los recursos 

tecnológicos disponibles son suficientes para su labor, mientras que el 25% restante indicó 

que nunca dispone de los recursos necesarios. Algunos docentes perciben que los recursos 

tecnológicos disponibles en su entorno educativo son suficientes para desempeñar 

adecuadamente su labor pedagógica, mientras que un porcentaje menor indica no contar con 

los recursos tecnológicos necesarios para la práctica de actividades educativas. 
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Grafica 5. Integración de materiales audiovisuales como parte del proceso de 

enseñanza-aprendizaje. 

 

Fuente: Elaboración propia (2025). 

 

Nota. La gráfica recopila la frecuencia de integración de materiales audiovisuales 

como parte del proceso de enseñanza-aprendizaje. 

En cuanto a la integración de materiales audiovisuales como parte del proceso de 

enseñanza-aprendizaje, el 50% indicó que siempre utiliza videos educativos, el 25% lo hace 

frecuentemente y el otro 25% lo hace de manera ocasional. El uso de videos educativos 

representa una estrategia atractiva para los estudiantes y facilita la comprensión de contenido, 

su integración debería promoverse con recursos adecuados. 
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Grafica 6. Plataformas virtuales como parte de la gestión de actividades. 

 

Fuente: Elaboración propia (2025). 

 

Nota. Se presenta la frecuencia con la que los docentes usan plataformas virtuales 

como parte de la gestión de actividades. 

En cuanto al uso de plataformas virtuales como parte de la gestión de actividades, el 

75% indicó que nunca utiliza plataformas virtuales para enviar tareas o realizar otras 

actividades escolares, mientras que el 25% restante señaló que las usa a veces. El uso de 

plataformas virtuales refleja una transición hacia modelos más digitales en la educación, se 

debe fomentar su uso mediante capacitación y acceso a herramientas apropiadas. 
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Grafica 7. Metodologías activas más utilizadas por los docentes en su práctica 

diaria. 

 

Fuente: Elaboración propia (2025). 

 

Nota. La gráfica recoge las metodologías activas más utilizadas por los docentes en su 

práctica diaria. 

En la gráfica 7, se evidencia los resultados obtenidos con respecto a las metodologías 

activas más utilizadas por los docentes en su práctica diaria, por lo que el 100% aplica 

aprendizaje cooperativo en sus clases. El hecho de que todos los docentes apliquen el 

aprendizaje cooperativo demuestra una fuerte inclinación hacia metodologías que promueven 

la participación activa del estudiante, esto evidencia una apropiación efectiva de esta 

estrategia, aunque se recomienda continuar fortaleciendo otras metodologías activas mediante 

formación docente continua. 
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Grafica 8. Herramientas digitales utilizadas por los docentes en sus actividades 

educativas. 

 

Fuente: Elaboración propia (2025). 

 

Nota. La gráfica enumera diversas herramientas digitales utilizadas por los docentes 

en sus actividades educativas. 

En lo que respecta a los resultados obtenidos al uso de herramientas digitales 

utilizadas por los docentes en sus actividades educativas, el 40% ha utilizado Quizizz, el 20% 

ha empleado Padlet y Kahoot, el 20% restante indicó que no ha utilizado ninguna de estas 

herramientas digitales. Los resultados muestran una integración parcial de herramientas 

digitales interactivas por parte de los docentes, con mayor preferencia por plataformas como 

Quizizz, esto sugiere que, aunque algunos docentes ya están incorporando recursos 

innovadores en sus clases, existe un margen significativo para fomentar el uso de otras 

herramientas como Padlet y Kahoot. Algunos docentes señalan que no usan ninguna 

herramienta digital. 
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Grafica 9. Uso de herramientas de inteligencia artificial en el proceso de 

enseñanza-aprendizaje. 

 

Fuente: Elaboración propia (2025). 

 

Nota. En la gráfica 9, se evidencia los resultados en cuanto al uso de herramientas de 

inteligencia artificial en el proceso de enseñanza-aprendizaje. 

El 29% ha utilizado Canva con Magic Write, Gemini y ChatGPT, y el 13% restante 

indicó que no ha utilizado ninguna herramienta de inteligencia artificial. El uso de 

herramientas como Canva, Gemini y ChatGPT evidencia el uso de inteligencia artificial, 

aunque aún es necesario fortalecer su adopción mediante la formación docente, considerando 

que algunos docentes señalan que no han usado ninguna herramienta de la IA. 
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Grafica 10. Plataformas virtuales más utilizadas. 

 

Fuente: Elaboración propia (2025). 

 

Nota. En la gráfica 10, el cual se evidencian los resultados en cuanto a plataformas 

virtuales más utilizadas, la mayoría de los participantes 75% indicaron no haber utilizado 

ninguna de las plataformas virtuales listadas y solo un 25% señaló haber usado Moodle, 

mientras que Google Classroom, Chamilo, Didactalia, Blackboard y Drupal no han utilizado. 

Estos resultados revelan un déficit en el manejo de plataformas educativas digitales 

por parte de los docentes, el hecho de que un alto porcentaje no ha utilizado ninguna 

plataforma esto sugiere que es necesario implementar procesos de formación y 

sensibilización sobre el uso de herramientas virtuales en contextos educativos, también, la 

única plataforma reconocida y usada es Moodle y la ausencia de uso de plataformas como 

Google Classroom o Blackboard, ampliamente conocidas a nivel internacional, refuerza la 

necesidad de promover el acceso, capacitación y familiarización con entornos virtuales que 

potencien el aprendizaje autónomo y colaborativo. 
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En cuanto a los resultados de las fichas de observación que se aplicó en las aulas de 

cuatro docentes en segundo año de Educación General Básica en la Unidad Educativa 

“Gabriela Mistral”. 

Grafica 11. Aspectos del proceso de enseñanza-aprendizaje usando herramientas 

digitales que se ha evaluado durante el período investigativo. 

 

Fuente: Elaboración propia (2025). 

 

En la gráfica 11, se observan los aspectos del proceso de enseñanza-aprendizaje 

usando herramientas digitales durante el período investigativo en segundo año, paralelo “A”. 

En el ítem 1, el uso de recursos tecnológicos, en la evaluación uno es 2 puntos equivalente a 

(A veces), en la evaluación dos y evaluación tres se obtiene 1 punto equivalente (Poco). Se 

observa que en la evaluación uno, dos y tres del ítem 2, el uso del aula de computación, es 0 

puntos equivalente a (Nunca). Se observa que en la evaluación uno, dos y tres del ítem 3, en 

la planificación se incluyen metodologías digitales, es 1 punto equivalente (Poco). Se observa 

que en la evaluación uno, dos y tres del ítem 4, los estudiantes trabajan activamente con la 
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tecnología, es 1 punto equivalente (Poco). Se observa que en la evaluación uno, dos y tres del 

ítem 5, uso de aplicaciones educativas, es 1 punto equivalente (Poco). Se observa que en la 

evaluación uno, dos y tres del ítem 6, los estudiantes reciben retroalimentación durante la 

clase, es 2 puntos equivalente (A veces). Se observa que en el ítem 7, los estudiantes logran el 

objetivo en la evaluación uno y dos con 3 puntos equivalente a (Siempre) y en la evaluación 

tres con 2 puntos equivalente a (A veces). 

Los resultados reflejan una implementación limitada del uso de herramientas digitales 

en el aula. A pesar de que los estudiantes logran los objetivos en su mayoría (ítem 7), el uso 

de recursos tecnológicos, metodologías digitales y aplicaciones educativas permanece en 

niveles bajos. Este contraste sugiere que, si bien los docentes logran transmitir los contenidos, 

no están aprovechando plenamente el potencial pedagógico de las tecnologías. Especial 

preocupación genera el uso nulo del aula de computación, lo que indica una falta de 

integración de espacios diseñados para la educación digital, ya sea por limitaciones de acceso, 

tiempo o planificación. Igualmente, la escasa inclusión de metodologías digitales en la 

planificación revela una necesidad de capacitación docente o acompañamiento institucional 

en esta área. 
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Grafica 12. Aspectos del proceso de enseñanza aprendizaje usando herramientas 

digitales evaluado durante el período investigativo. 

 

Fuente: Elaboración propia (2025). 

 

En la gráfica 12, se observan los aspectos del proceso de enseñanza aprendizaje 

usando herramientas digitales que se evaluó durante el período investigativo en segundo año, 

paralelo “B” del ítem 1, el uso de recursos tecnológicos, en la evaluación uno y dos es 1 

punto equivalente a (Poco), en la evaluación tres se obtiene 2 puntos equivalente (A veces). 

Se observa que en la evaluación uno, dos y tres del ítem 2, el uso del aula de computación, es 

0 puntos equivalente a (Nunca). Se observa que en la evaluación uno y dos del ítem 3, en la 

planificación incluyes metodologías digitales, es 1 punto equivalente (Poco), en la evaluación 

tres se obtiene 2 puntos equivalente (A veces). Se observa que la evaluación uno, dos y tres 

del ítem 4, los estudiantes trabajan activamente con la tecnología es 1 punto equivalente 

(Poco). Se observa que en la evaluación uno, dos y tres del ítem 5, uso de aplicaciones 

educativas, es 1 punto equivalente (Poco). Se observa que la evaluación uno y dos del ítem 6, 
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los estudiantes reciben retroalimentación durante la clase es 2 puntos equivalente (A veces), 

en la evaluación tres se obtiene 1 punto equivalente (Poco). Se observa que en el ítem 7, los 

estudiantes logran el objetivo en la evaluación uno, dos y tres es 2 puntos equivalente a (A 

veces). 

Los resultados reflejan una integración limitada y poco constante de las herramientas 

digitales en el proceso de enseñanza-aprendizaje del grado segundo “B”. Aunque se observa 

una ligera mejora en el uso de recursos tecnológicos y en la planificación con metodologías 

digitales en la evaluación tres, la mayoría de los indicadores se mantienen en niveles bajos. 

Destaca de forma negativa el uso nulo del aula de computación durante las tres evaluaciones, 

lo que evidencia una falta de acceso o de planificación para su utilización. Además, el trabajo 

activo con tecnología, el uso de aplicaciones educativas y la retroalimentación a los 

estudiantes presentan un desarrollo insuficiente, lo que puede estar afectando el logro parcial 

de los objetivos de aprendizaje. En conjunto, los resultados sugieren la necesidad de 

fortalecer la formación docente en competencias digitales y de promover un uso más 

sistemático y significativo de la tecnología en el aula. 
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Grafica 13. Aspectos del proceso de enseñanza aprendizaje usando herramientas 

digitales evaluado durante el período investigativo. 

 

Fuente: Elaboración propia (2025). 

 

En la gráfica 13, se observan los aspectos del proceso de enseñanza aprendizaje 

usando herramientas digitales que se evaluó durante el período investigativo en segundo año, 

paralelo “C”, del ítem 1, el uso de recursos tecnológicos, en la evaluación uno, dos y tres es 3 

puntos equivalente a (Siempre). Se observa que en la evaluación uno, dos y tres del ítem 2, el 

uso del aula de computación, es 0 puntos equivalente a (Nunca). Se observa que en la 

evaluación uno, dos y tres del ítem 3, en la planificación incluyes metodologías digitales es 3 

puntos equivalente (Siempre). Se observa que la evaluación uno y dos del ítem 4, los 

estudiantes trabajan activamente con la tecnología es 3 puntos equivalente (Siempre), en la 

evaluación tres se obtiene 2 puntos equivalente (A veces). Se observa que en la evaluación 

uno y dos del ítem 5, uso de aplicaciones educativas, es 2 puntos equivalente (A veces), en la 

evaluación tres se obtiene 3 puntos equivalente a (Siempre). Se observa que la evaluación 

42 

3,5 

3 

2,5 

2 

1,5 

1 

0,5 

0 
 
 
 
 
 
 
 

 
Evaluación 1 Evaluación 2 Evaluación 3 



FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES Y PEDAGÓGICAS 

 

 

 
uno, dos y tres del ítem 6, los estudiantes reciben retroalimentación durante la clase es 3 

puntos equivalente (Siempre). Se observa que en el ítem 7, los estudiantes logran el objetivo 

en la evaluación uno y tres es 3 puntos equivalente a (Siempre), en la evaluación dos se 

obtiene 2 puntos equivalente (A veces). 

Los resultados reflejan un panorama positivo en cuanto al uso de herramientas 

digitales en el proceso de enseñanza-aprendizaje del grado segundo “C”. Se evidencia un uso 

constante y efectivo de recursos tecnológicos y metodologías digitales, así como una 

retroalimentación continua, lo cual refleja una planificación pedagógica intencionada y 

adaptada al entorno digital. Aunque el aula de computación no fue utilizada en ningún 

momento, el docente logra integrar la tecnología desde otros medios, manteniendo la 

participación activa de los estudiantes y promoviendo el uso de aplicaciones educativas, 

especialmente la evaluación tres. El logro de los objetivos por parte de los estudiantes 

también es destacable, con un desempeño alto en dos de las tres evaluaciones, lo que indica 

que el uso adecuado de las TIC puede potenciar significativamente el aprendizaje. No 

obstante, se observan pequeñas variaciones en la participación activa y el logro de objetivos 

que podrían relacionarse con factores externos o internos del aula. 
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Grafica 14. Aspectos del proceso de enseñanza aprendizaje usando herramientas 

digitales evaluado durante el período investigativo. 

 

Fuente: Elaboración propia (2025). 

 

En la gráfica 14, se observan los aspectos del proceso de enseñanza aprendizaje 

usando herramientas digitales que se evaluó durante el período investigativo en segundo año, 

paralelo “D” del ítem 1, el uso de recursos tecnológicos, en la evaluación uno es 2 puntos 

equivalente (A veces), en la evaluación dos y tres es 1 punto equivalente a (Poco). Se observa 

que en la evaluación uno, dos y tres del ítem 2, el uso del aula de computación, es 0 puntos 

equivalente a (Nunca). Se observa que en el ítem 3, en la planificación incluyes metodologías 

digitales en la evaluación uno es 2 puntos equivalente (A veces), en la evaluación dos y tres 

es 1 puntos equivalente (Poco). Se observa que la evaluación uno, dos y tres del ítem 4, los 

estudiantes trabajan activamente con la tecnología es 1 punto equivalente a (Poco). Se 

observa que en la evaluación uno y tres del ítem 5, uso de aplicaciones educativas, es 1 

puntos equivalente a (Poco), en la evaluación dos se obtiene 2 puntos equivalente (A veces). 
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Se observa que la evaluación uno, dos y tres del ítem 6, los estudiantes reciben 

retroalimentación durante la clase es 2 puntos equivalente (A veces). Se observa que en el 

ítem 7, los estudiantes logran el objetivo en la evaluación uno y tres es 3 puntos equivalente a 

(Siempre), en la evaluación dos se obtiene 2 puntos equivalente (A veces). 

Los resultados revelan un uso limitado y poco consistente de las herramientas 

digitales en el proceso de enseñanza-aprendizaje, aunque en la evaluación uno se evidencian 

intentos de integrar recursos tecnológicos y metodologías digitales (2 puntos, "A veces"), 

estos descienden a niveles bajos en las evaluaciones siguientes, lo que refleja una falta de 

continuidad en la planificación y aplicación de estrategias digitales. 

El uso del aula de computación es inexistente durante las tres evaluaciones, y la 

participación activa de los estudiantes con tecnología, así como el uso de aplicaciones 

educativas, se mantiene en niveles bajos, sin consolidarse como parte regular del aprendizaje. 

A pesar de ello, la retroalimentación es constante en un nivel medio y los estudiantes logran 

alcanzar los objetivos en su mayoría, destacando en las evaluaciones uno y tres. Estos 

resultados indican que, si bien hay ciertos logros de aprendizaje, la integración tecnológica 

sigue siendo superficial y requiere fortalecimiento para potenciar una educación más 

dinámica, participativa e innovadora. 
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6.  Propuesta metodológica 

 

 

La propuesta metodológica presenta una alternativa innovadora que fortalece el 

proceso de enseñanza de lengua y literatura, integrando herramientas digitales para mejorar el 

aprendizaje en estudiantes de segundo año de Educación General Básica en la Unidad 

Educativa “Gabriela Mistral”. La importancia de integrar herramientas digitales en el 

aprendizaje de lengua y literatura, el cual es beneficioso para la comprensión lectora, la 

creatividad y la motivación de los estudiantes. 

Guía digital creativa para fortalecer la enseñanza de lengua y literatura sección-5 en 

segundo año de Educación General Básica. 

 

 

Planteamiento del problema 

En la actualidad la educación enfrenta el desafío de integrar de manera efectiva las 

tecnologías digitales en el proceso de enseñanza-aprendizaje, a nivel mundial, distintos 

estudios evidencian que, aunque los recursos tecnológicos están cada vez más presentes en 

las aulas, su aprovechamiento pedagógico no siempre resulta adecuado, lo que limita el 

desarrollo de competencias lingüísticas y comunicativas en los estudiantes. 

De manera específica, en la Unidad Educativa “Gabriela Mistral”, se evidenció una 

falencia en la enseñanza de lengua y literatura, debido a que muchos docentes no logran 

integrar de manera efectiva los recursos digitales disponibles en el aula. Las observaciones 

directas y el análisis de encuestas y fichas de observación revelaron que el uso de estos 
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recursos es básico o inadecuado, y que existe una clara necesidad de capacitación docente 

para fortalecer el proceso pedagógico en el área de lengua y literatura enfocándonos en la 

lectoescritura. 

Sin embargo, esta realidad abre una oportunidad significativa: la creación de una guía 

metodológica para la enseñanza de Lengua y Literatura en segundo año Educación General 

Básica representa un aporte positivo para la institución. La guía no solo permitirá a los 

docentes contar con estrategias innovadoras, claras y estructuradas, sino que también 

fomentará un mejor aprovechamiento de los recursos digitales disponibles, asimismo, 

beneficiará a los estudiantes al promover un aprendizaje más dinámico, motivador e 

inclusivo, fortaleciendo sus competencias lectoras y escritoras desde una edad temprana. En 

consecuencia, la guía metodológica se convierte en una herramienta clave para elevar la 

calidad educativa, impulsar la actualización docente y garantizar un proceso de enseñanza- 

aprendizaje más efectivo y significativo. 

Por medio de esta problemática surgió la siguiente interrogante: ¿Cómo la guía digital 

creativa en el área de Lengua y Literatura puede mejorar el proceso de enseñanza- 

aprendizaje en segundo año de Educación General Básica mediante el uso de herramientas 

innovadoras y digitales? 

 

 

Justificación 

El diseño de la guía responde a la necesidad de mejorar la enseñanza de Lengua y 

Literatura mediante la implementación de recursos digitales creativos en la Unidad Educativa 

“Gabriela Mistral”, por medio de las practicas se ha observado que las clases tradicionales 

47 



FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES Y PEDAGÓGICAS 

 

 

 
resultan ser monótonas y poco interactivas lo que contribuye al bajo rendimiento en 

comunicación lectora de los estudiantes. Estudios recientes confirman que la motivación 

estudiantil y los recursos tecnológicos son factores clave para el aprendizaje: 

Hernández Suárez et al. (2021) señalan que los docentes deben estar actualizados en 

TIC para mejorar el rendimiento de los alumnos. Esta investigación ofrecerá una guía digital 

creativa orientada ayudar a los docentes en el uso pedagógico de herramientas tecnológicas, 

permitiéndoles diseñar clases más dinámicas y participativas. 

La propuesta brinda estrategias concretas y aplicables en el aula, la guía abarcará 

actividades digitales lúdicas, por ejemplo, lecturas interactivas, videos narrativos o juegos de 

vocabulario, esto hace que el aprendizaje sea más atractivo y significativo para estudiantes de 

segundo año de Educación General Básica. Según Herrera Suárez (2023) destaca que la 

incorporación de TIC en lengua y literatura permite “desafiar la creatividad y las 

potencialidades cognitivas, afectivas y procedimentales” de los alumnos, fomentando el 

aprendizaje cooperativo e interactivo. Al brindar a los docentes esta guía con estrategias 

digitales creativas ayuda a romper la rutina de la enseñanza tradicional, incrementando la 

motivación y mejorando la comprensión lectora. Además, contribuye a la formación docente 

continua: llegando a la conclusión que los docentes deben ser “capacitados constantemente en 

el uso de las nuevas tecnologías” para aprovechar sus ventajas didácticas. La guía digital 

facilitará la aplicación de estrategias más dinámicas y participativas en el área de lengua y 

literatura, respondiendo a la demanda de una enseñanza alineada con la Agenda Educativa 

Digital priorizado por el Ministerio de Educación. 
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Objetivos 

 

Objetivo General 

1. Fortalecer el proceso de enseñanza-aprendizaje de Lengua y Literatura en 

segundo año de Educación General Básica. mediante una guía digital creativa. 

Objetivos Específicos 

1. Motivar el interés y la participación de los estudiantes mediante el uso de 

recursos digitales. 

2. Contribuir al desarrollo de habilidades comunicativas a través de actividades 

digitales lúdicas e innovadoras. 

3. Facilitar el proceso de planificación al docente a través de la guía digital. 

 

 

 

Metodología de la propuesta 

 

 

 

Descripción del área de estudio / Grupo de estudio 

El grupo de estudio está constituido por cuatro docentes y ciento veinte estudiantes de 

cada paralelo que son A, B, C y D en la Unidad Educativa “Gabriela Mistral”. Los docentes 

provienen de diversas disciplinas y pertenecen al subnivel elemental, en base a los resultados 

de la investigación se da a conocer las necesidades y desafíos en la enseñanza de la lectura y 

escritura usando herramientas digitales. 

Es importante recalcar que presentan una variedad de habilidades en la enseñanza y el 
 

desarrollo de pensamiento crítico orientada al uso de plataformas digitales, por medio de la 
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guía van actualizar sus conocimientos y practicas pedagógicas en relación con el dominio de 

la enseñanza en el aula. 

 

 

Enfoque de la investigación 

Este enfoque no solo busca comprender la realidad, sino también transformarla. 

 

Implica una postura crítica ante las estructuras sociales y busca la emancipación y el 

empoderamiento de los sujetos. La investigación-acción es un método paradigmático de este 

enfoque, ya que integra la investigación con la acción para generar cambio social. 

El Enfoque Crítico Social también conocido como Socio-crítico o Transformador se 

alinea perfectamente con la Investigación-Acción Participativa (IAP) al compartir un objetivo 

fundamental que es el cambio de la realidad social a través de la reflexión y la acción 

colectiva. Este enfoque, al reconocer la lengua y la literatura no solo como herramientas de 

comunicación, sino como medios para comprender y cuestionar el mundo, promueve que la 

enseñanza no se limite a la adquisición de habilidades básicas, sino que empodere a los 

estudiantes para analizar críticamente su entorno, expresar sus ideas y participar activamente 

en la búsqueda de soluciones a problemas comunitarios, lo cual es la esencia de la IAP. 

Al aplicar este enfoque en una guía metodológica digital para Lengua y Literatura en 

niños de segundo grado, la IAP facilita un proceso de aprendizaje contextualizado y 

relevante, donde los contenidos emanan de las experiencias y necesidades de los niños y su 

comunidad. Esto permite que la guía sea una herramienta viva y flexible, construida y 

ajustada de manera participativa con docentes, estudiantes y familias, asegurando que las 

actividades de lectura y escritura fomenten el pensamiento crítico, la expresión auténtica y el 
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compromiso social, capacitando a los estudiantes para ser agentes de cambio desde una edad 

temprana y haciendo de la educación un camino hacia las oportunidades. 

 

 

Tipo de investigación 

El tipo de investigación aplicado es la Metodología de Investigación-Acción 

Participativa (IAP), este enfoque es idóneo porque no solo busca comprender una realidad 

educativa, sino también transformarla activamente mediante la participación de los actores 

involucrados docentes y estudiantes, implicando fases de planificación, acción, observación y 

reflexión permitiendo un diseño adaptativo de las estrategias y la guía digital, asegurando que 

sean relevantes, efectivas y contextualizadas a las necesidades específicas de los niños de 

lengua y literatura en segundo año de Educación General Básica en la Unidad Educativa 

“Gabriela Mistral”. 

Además, el uso de la guía metodológica para el proceso de enseñanza- aprendizaje en el área 

de lengua y literatura en segundo año de Educación General Básica en la Unidad Educativa 

“Gabriela Mistral” se centra en la creación y validación de intervenciones educativas, como 

materiales didácticos o entornos de aprendizaje, caracterizada por ser sistémica y orientada a 

la resolución de problemas, facilitando el desarrollo de la guía digital para la identificación de 

necesidades, incorporando principios de utilidad y efectividad pedagógica de las herramientas 

lúdicas y digitales. 

 

 

Población y muestra 

El presente estudio, enmarcado en el enfoque de Investigación-Acción 
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Participativa (IAP), estuvo dirigido a la comunidad educativa de segundo grado de 

Educación General Básica (EGB) en la Unidad Educativa “Gabriela Mistral”, enfocándose 

en la enseñanza-aprendizaje de Lengua y Literatura. 

La población de este estudio estuvo conformada por la totalidad de los estudiantes 

de segundo grado de EGB en la U.E “Gabriela Mistral” en Otavalo, junto con los docentes 

a cargo de este nivel y la asignatura de Lengua y Literatura. Dada la naturaleza cualitativa 

y participativa de la IAP, la población se abordó con el fin de establecer una colaboración 

directa y profunda con los actores educativos para la construcción de conocimiento y el 

cambio de la práctica pedagógica. 

Con respecto, a la muestra del estudio fue de tipo no probabilístico, seleccionada 

intencionalmente por conveniencia, basándose en la disponibilidad y disposición de los 

participantes. Estuvo compuesta por: 

Docentes: Cuatro (4) docentes titulares de segundo año de Educación General Básica en la 

Unidad Educativa “Gabriela Mistral”, las características principales de estos docentes 

incluyeron su rol activo en la institución, su experiencia en la enseñanza de lengua y literatura 

en el subnivel elemental y su interés con la implementación de una guía metodológica 

innovadora su participación fue fundamental para el desarrollo colaborativo de la propuesta. 

Niños y Niñas: Ciento veinte (120) estudiantes de segundo año de Educación 

General Básica, estos niños y niñas tenían la edad promedio correspondiente a este 

grado aproximadamente 6 y 7 años, son hablantes de español y representaban la diversidad 

inherente al contexto escolar, la inclusión de la totalidad de los estudiantes de los grupos 

participantes aseguró una visión integral de las dinámicas de aula y las necesidades de 
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aprendizaje. 

 

 

 

Técnicas e instrumento de recolección de datos. 

Se aplicó una encuesta semiestructurada para los 4 docentes, se diseñaron 

preguntas cerradas que permitan explorar sus percepciones sobre la enseñanza actual de 

Lengua y Literatura, a su vez, los docentes presentan Diarios de Campo, donde, cada 

docente mantendría un registro personal de sus observaciones, reflexiones, incidentes 

críticos, éxitos y dificultades durante el proceso de enseñanza-aprendizaje. 

Para la aplicación de las fichas de observación se ingresó a las aulas donde en cada 

paralelo había entre 30-35 estudiantes de segundo año de EGB, la técnica es la 

observación directa, incluyen escalas con siempre, a veces, poco y nunca para tomar nota 

sobre las clases y si los docentes implementan herramientas digitales en el desarrollo. 

Cabe destacar, la implementación de estas técnicas e instrumentos con un enfoque 

IAP, permitiría una comprensión holística de la realidad educativa, involucrando 

activamente a docentes y estudiantes en la construcción de una guía metodológica que 

responda a sus necesidades y promueva un aprendizaje transformador en lengua y 

literatura. 
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“Guía digital creativa para fortalecer la enseñanza de Lengua y Literatura sección-5 en 

segundo año de Educación General Básica” 

 

Datos informativos: 

 

Autor: Doménica Fernanda Cabrera Pillajo 

Unidad Educativa: “Gabriela Mistral” 

Nivel educativo: Segundo año de Educación General Básica 

Área: Lengua y Literatura 

Año lectivo: 2024-2025 

 

 

Presentación 

La presente guía metodológica surge como una respuesta a la necesidad de fortalecer 

la enseñanza-aprendizaje de lengua y literatura en la sección-5 en segundo año de Educación 

General Básica, mediante el uso de estrategias didácticas apoyadas en recursos digitales y 

actividades creativas. 

El propósito central es ofrecer a los docentes una herramienta práctica, dinámica y 

aplicable, que permita transformar la lectura y escritura en experiencias motivadoras, 

interactivas y significativas para los estudiantes. También, esta guía tiene como propósito 

ayudar a los docentes a trabajar con herramientas digitales, promoviendo su integración en 

las prácticas pedagógicas para enriquecer el proceso educativo y responder a las necesidades 

de la era tecnológica. 

Cada estrategia de enseñanza propuesta está acompañada de un objetivo de 

aprendizaje, materiales requeridos, tiempo estimado de aplicación y una propuesta de 

evaluación, de modo que los docentes puedan medir los avances y logros de los estudiantes 

en el desarrollo de sus competencias lingüísticas. 

Además, mediante las actividades indicadas, el docente puede corregir los errores 

gramaticales de los alumnos y explicar las construcciones correctas o las que mejor 
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transmiten el significado de lo que pretenden comunicar. Quizás aún más importante en esta 

etapa, la lectura de textos por parte del docente es un medio indispensable para ampliar 

significativamente el vocabulario de los alumnos. 

Mediante la presente guía metodológica para la enseñanza-aprendizaje de lengua y 

literatura en segundo Educación General Básica en la Unidad Educativa “Gabriela Mistral”, 

se proponen diferentes estrategias y actividades que fomentan el uso de las TIC en el aula, 

mejorando la lectura y la escritura desde un enfoque innovador y digital. 

 

SECCIÓN-5 

Objetivos: 

O.LL.2.11. Apreciar el uso estético de la palabra, a partir de la escucha y la lectura de 

textos literarios, para potenciar la imaginación, la curiosidad, la memoria y desarrollar 

preferencias en el gusto literario. 

O.LL.2.12. Demostrar una relación vívida con el lenguaje en la interacción con los 

textos literarios leídos o escuchados para explorar la escritura creativa. 

 

Temas: 

1. ¡Cuanto más leo, más aprendo! 

2. Escribo historias mágicas. 
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Estrategia de enseñanza: lectura de oraciones 

 

 

 Objetivos 

1. Leer oraciones simples con fluidez y precisión. 

2. Reconocer palabras nuevas dentro de oraciones. 

3. Aplicar entonación adecuada al leer en voz alta. 

 

 

 Reflexionando juntos 

Una vez familiarizados con la lectura, los niños pueden empezar a leer oraciones. 

Para ayudar, subraye las palabras nuevas para que los estudiantes puedan leerlas y, 

posteriormente, desarrollar una mayor velocidad y precisión lectora. 

Con el tiempo, los niños ya no necesitarán esta ayuda. Por lo tanto, tenga cuidado, 

ya que algunos pueden aprender más rápido que otros. Por lo tanto, el papel del docente 

también es notar si una oración es demasiado fácil o demasiado difícil. 

Sin embargo, ante un ejercicio desafiante, los niños se sentirán estimulados y 

comprometidos con las actividades de lectura. Este desarrollo gradual también les hace 

sentir más seguros al leer, de forma independiente, oraciones más largas, textos e incluso 

libros apropiados para su edad. 

En este punto, es necesario destacar algunas habilidades importantes, los buenos 

lectores leen con rapidez, precisión y entonación apropiada y, si es necesario utilizar el 

contexto para identificar el significado de las palabras. Los lectores deficientes, en cambio, 

leen utilizando el contexto o las imágenes como pistas, ya que no pueden leer con rapidez, 

precisión y entonación adecuadas. 

La mayoría de las veces, la mala lectura se debe a dificultades en la decodificación, 

es decir, la asociación automática de letras con sonidos. Estas dificultades acaban exigiendo 

un esfuerzo cognitivo excesivo por parte de los niños, lo que reduce la comprensión. Aunque 

son habilidades relacionadas, leer es diferente de comprender. En particular, reconocer el 

significado suele asociarse con el desarrollo del vocabulario. 

Cuanto más rápido decodifique un estudiante, más fluida será su lectura. Entonces, 
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podrá leer automáticamente y usar el contexto para comprender el significado de las 

palabras. A medida que mejora la fluidez, los niños ajustarán su prosodia y, por lo tanto, 

leerán con énfasis, intensidad y velocidad. En el próximo capítulo, aprenderemos más sobre 

la fluidez. 

Al practicar esta estrategia, recuerde elegir oraciones simples y cortas con palabras 

que los estudiantes puedan leer. También puede elegir oraciones de cuentos que los niños 

hayan escuchado. Para mantener el interés de los estudiantes y evitar el aburrimiento, 

practique este ejercicio durante unos minutos cada día. 

Del siguiente link del cuento “El erizo y el globo” es un audio cuento para niños, del 

mismo cuento los estudiantes deben crear oraciones cortas y fáciles, a continuación el link: 

https://youtu.be/9SiNFya55Fo?si=HnETV-vgBtC31Npx 

 

 

 Materiales 

Link del cuento. 

Televisión. 

Sonido. 

 Tiempo: 40 minutos. 

 Practica individual: Cuando los estudiantes decodifiquen las palabras de la oración 

con consistencia, repita la práctica individualmente usando otras oraciones. Practique 

con más frecuencia con los estudiantes que tengan dificultades o cometan errores. 

 Evaluación: 

Tipo: Prueba de desempeño en lectura. 

Procedimiento: 

El docente crea junto con los estudiantes varias oraciones cortas y sencillas. 

El estudiante la lee en voz alta frente al grupo o de manera individual. 

Durante la lectura, el docente observa tres aspectos: fluidez, precisión y entonación. 
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Criterios de evaluación: 

Alto: Lee la oración completa con fluidez, pronuncia correctamente todas las palabras 

y aplica entonación adecuada. 

Medio: Lee la oración con algunas pausas o errores de pronunciación, pero logra 

comprenderse el mensaje. 

Bajo: Presenta muchas pausas, confusiones en las palabras y sin entonación, 

dificultando la comprensión. 

 Sugerencia de soporte para errores y dificultades esperados: 

1. Compruebe que los estudiantes estén leyendo la oración segmentando y 

combinando los sonidos de las palabras subrayadas. 

2. Si se comete un error, repita los pasos, explicando, modelando y ofreciendo 

otras oportunidades de práctica. 

3. Si las dificultades persisten, utilice oraciones con palabras que los estudiantes 

ya sepan leer. 

 

Estrategia de enseñanza: Leer textos con expresión clara 

 

 

 Objetivos: 

1. Respetar los signos de puntuación al leer en voz alta. 

2. Realizar pausas cortas y largas según las marcas del texto. 

3. Leer con entonación y expresión clara para transmitir el sentido del texto. 

 Reflexionando juntos 

El objetivo de la presente estrategia es que el estudiante pueda leer y escribir con 

independencia y comprensión, sin lo cual el proceso de lectoescritura no producirá 

resultados fructíferos. Leer palabras de forma independiente significa ser capaz de leer 

correctamente cualquier palabra en tu idioma, incluso una que nunca hayas leído o 

escuchado, tras adquirir autonomía en la lectura, pasamos a la lectura de oraciones. A partir 

de ahí, para comprender lo que se lee, es importante respetar los signos de puntuación. 

Al leer en voz alta, necesitamos hacer pausas en medio y al final de las oraciones y 
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saber cómo poner el énfasis adecuado en las palabras para que el texto tenga sentido y se 

entienda fácilmente, de esta manera, nuestra lectura será clara. En esta estrategia, 

presentamos cómo puedes, de forma sencilla, ayudar a tus estudiantes a leer con claridad, 

uno de los pasos para leer con autonomía y comprensión. 

Para enseñar esta habilidad, usamos barras diagonales para indicar pausas cortas y 

largas en la lectura oral. Esta característica puede ser especialmente importante para los 

niños que se inician en la puntuación. Esto no significa que las barras diagonales solo deban 

usarse cuando hay puntuación. Si el profesor ve la necesidad de usarlas en otra parte de la 

oración, puede hacerlo. 

Al principio, estas pausas pueden hacer que la lectura suene artificial. Sin embargo, 

los estudiantes pronto adquieren la capacidad de leer con rapidez y precisión, y las pausas 

se vuelven naturales y casi imperceptibles. Preste atención y, cuando vea que su alumno 

entiende cómo funcionan las pausas, anímelo a leer más rápido. 

Como sabemos, desarrollar la fluidez en la lectura oral significa mejorar la capacidad 

de leer con rapidez, precisión y prosodia apropiada. Por lo tanto, los niños deben aprender 

primero las pausas y la entonación para pronunciar oraciones de forma eficiente, con ritmo 

y expresión correctos. Recuerde que los lectores que aún no han desarrollado fluidez leen 

lentamente, palabra por palabra. Este es un proceso de lectura oral inestable, laborioso y 

perjudicial. Pero los lectores fluidos leen en voz alta sin esfuerzo y con expresión. Su lectura 

suena natural, como si estuvieran hablando. 

En el siguiente link hay varios cuentos para escoger es un audio cuento y también se 

encuentra para descargar, a continuación, el link donde se encuentran los cuentos: 

https://www.argentina.gob.ar/educacion/historiasxleer/carnaval 

 

 

 Materiales 

Plataforma de audio cuento 
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Televisor. 

PC. 

Sonido. 

 Tiempo: 40 minutos. 

 Practica individual: Cuando los estudiantes lean con expresión y consistencia 

correctas, repita la práctica individualmente. Practique con más frecuencia con los 

estudiantes que tuvieron dificultades o cometieron errores. 

 Evaluación: 

Procedimiento: 

El docente pide a los estudiantes leer un cuento en voz alta de forma individual o 

grupal. 

Durante la lectura, el docente observa: pausas, entonación y claridad. 

Criterios de evaluación: 

Excelente: Lee el texto con pausas correctas, entonación adecuada y claridad en la 

expresión. 

Aceptable: Lee el texto con algunas pausas incorrectas o entonación limitada, pero se 

entiende el mensaje. 

Necesita mejorar: Lee sin respetar pausas, entonación monótona y difícil de 

comprender. 

 Sugerencia de soporte para errores y dificultades esperados: 

1. Compruebe que los alumnos hagan pausas breves en las marcas de una sola barra y 

largas en las de doble barra. 

2. Si cometen un error, repita los pasos, explicando, modelando y ofreciendo otras 

oportunidades de práctica. 
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Estrategia de enseñanza: leer con un compañero 

 Objetivos: 

1. Leer textos en voz alta junto a un compañero con fluidez. 

2. Identificar errores y aciertos en la lectura de su compañero. 

3. Aplicar retroalimentación para mejorar su propia lectura. 

 Reflexionando juntos 

Continuando con nuestra secuencia para consolidar las habilidades lectoras, en esta 

estrategia observamos cómo los niños pueden contribuir mutuamente al evaluar a sus 

compañeros y ser evaluados por ellos en su lectura. Este es un enfoque interesante para 

desarrollar la empatía, ya que, después de leer, un niño recibirá retroalimentación de otro 

que, al igual que él, también está aprendiendo. 

La fluidez lectora oral no necesita ser fomentada únicamente por el docente, al 

reflexionar juntos, los estudiantes pueden practicar esta importante habilidad ayudándose 

mutuamente, utilizando la hoja de evaluación. De esta manera, mientras aprenden y se 

divierten, los niños interactuarán entre sí y ayudarán a sus compañeros con dificultades. 

Recuerde que el objetivo de la lectura es la comprensión. Pero leer no es lo mismo 

que comprender. Es necesario desarrollar diferentes habilidades y destrezas relacionadas 

con el código alfabético y la comprensión del lenguaje, sin embargo, los niños no desarrollan 

la fluidez de forma natural, enseñar esta habilidad requiere modelado, orientación, análisis 

y respuesta. Por lo tanto, esta estrategia es esto es importante, los niños verán cómo progresa 

su propia lectura y sus amigos pueden ayudarlos si es necesario. 

Así, los estudiantes con mayor fluidez pueden formar parejas con los que tienen 

menos fluidez. El lector más hábil lee primero, proporcionando un modelo de lectura, y 

luego el lector con menos fluidez lee el mismo texto a su compañero, todos los estudiantes 

completan el formulario de apreciación. de esta manera, los niños recibirán 

retroalimentación y ánimo mutuos. 

Además, dependiendo de la edad de sus estudiantes, puede explicar por qué está 

leyendo de cierta manera, diciendo, por ejemplo: "¿Notaron cómo mi voz se volvió más 

aguda y animada aquí? Eso es porque hay un signo de exclamación en la oración. Sirve para 
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mostrar que el autor estaba emocionado o entusiasmado al decir esto". 

Por lo tanto, leer bien no se trata solo de decodificar palabras; después de todo, los 

niños pueden decodificar listas de palabras aisladas con rapidez y precisión, pero sin tener 

fluidez al leer un texto. Un buen lector identifica palabras con precisión, fluidez y rapidez, 

dentro y fuera de los textos. 

En el siguiente link hay una variedad de cuentos cortos y preguntas de los mismos para 

una mejor comprensión lectora, las preguntas se pueden realizar entre las parejas y observar 

si contestaron correctamente, a continuación el link de los cuentos: 

https://www.aulapt.org/wp-content/uploads/2023/03/Lecturas-comprensivas-bloque-2o- 

primaria.pdf 

 

 

 Materiales 

Cuentos cortos con preguntas. 

TV. 

 Tiempo: 40 minutos. 

 Nota: Los estudiantes completan los formularios según corresponda, mientras el 

docente recorre los escritorios para verificar los resultados. 

 Practica individual: Cuando los estudiantes lean con una expresión correcta y 

consistente, repita la práctica individualmente. Practique con más frecuencia con los 

estudiantes que tuvieron dificultades o cometieron errores. 

 Sugerencia de soporte para errores y dificultades esperados: 

1. ¡Recuerden siempre animar a todos a mejorar juntos y a respetarse mutuamente! 

2. Los alumnos pueden pedir ayuda al docente para leer oraciones más complejas. 

 Variaciones y adaptaciones 

1. Lea en voz alta una a la vez, para que toda la clase pueda evaluar la lectura de un 

compañero. 
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2. El texto que se leerá puede dibujarse en un dado. Numere los cuentos del 1 al 6. El 

niño lanzará el dado y leerá el texto dibujado. 

3. Se elige un estudiante y se coloca de espaldas a los demás, quienes deben formarse 

en fila. Sin ser visto, el estudiante de espaldas dice un número y luego tira el dado. 

4. El número dicho corresponde, en la fila, a la posición de la persona que leerá el 

texto. Y el número en el dado corresponde al texto que se leerá. 

5. Prepare cinco tarjetas, cada una con el nombre y la expresión facial de un 

sentimiento: alegría, tristeza, duda, emoción y llanto. Invite a un estudiante a elegir 

una de las tarjetas, sin revelarla a sus compañeros. Luego, leerá un texto en voz alta, 

con el sentimiento indicado en la tarjeta elegida. Los demás estudiantes deben 

adivinar el sentimiento. 

 Evaluación: 

Tipo: Observación y desempeño entre pares. 

Procedimiento: 

Cada estudiante lee un cuento a su compañero. 

El compañero escucha y brinda retroalimentación sobre claridad, entonación y fluidez. 

Luego, los estudiantes intercambian roles. 

Criterios de evaluación: 

Excelente: Lee correctamente, con fluidez y entonación, y brinda retroalimentación útil. 

Aceptable: Lee con algunos errores o pausas, y da retroalimentación parcial. 

Necesita mejorar: Lee con dificultad, sin fluidez, y no brinda retroalimentación 

adecuada. 

 

Estrategia de enseñanza: lectura independiente 

 Objetivos: 

1. Leer textos adecuados a su nivel de forma fluida. 

2. Identificar palabras y comprender su significado en el contexto del texto. 

3. Practicar la lectura en voz alta con ritmo y entonación correctos. 
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 Reflexionando juntos 

En esta estrategia, practicamos la lectura independiente, esencial para identificar qué 

estudiantes necesitan más apoyo y cuáles presentan las mayores dificultades en la clase. De 

esta manera, podrá intervenir, de manera oportuna y eficaz, en los problemas de lectura, 

ayudando adecuadamente a sus hijos. 

Podemos utilizar la lectura oral o silenciosa. Al inicio del aprendizaje, la lectura oral 

es mucho más común, mientras que la lectura silenciosa no es tan efectiva. Una buena 

lectura oral se realiza sin esfuerzo, con fluidez y expresividad. 

La lectura expresiva consiste en leer con el ritmo, el tono y la entonación adecuados. 

Inicialmente, modele la lectura para guiar al estudiante sobre cómo usar la 

entonación y el ritmo. También anime a los padres y tutores a leerles a sus hijos, cuantos 

más modelos de lectura fluidos escuchen, mejor. Las lecturas repetidas son una forma eficaz 

de mejorar la fluidez, después de modelar la lectura del texto, los estudiantes deberían 

releerlo. De esta manera, se involucrarán en las lecturas repetidas, la mejor manera de 

desarrollar la fluidez en la lectura oral es brindarles a los estudiantes muchas oportunidades 

para leer el mismo pasaje. 

Los textos deben ser de un nivel de lectura independiente. Para lograrlo, elija 

aquellos con palabras que sus estudiantes puedan decodificar. Un texto se considera de un 

nivel de lectura independiente cuando los niños pueden leerlo y acertar aproximadamente el 

95 % de las palabras. La poesía es especialmente adecuada para practicar la fluidez, ya que 

los poemas infantiles suelen ser breves y contienen ritmo, rima y significado, lo que hace 

que la práctica sea fácil, divertida y gratificante. 

Puedes monitorear el progreso de tus estudiantes registrando su fluidez lectora a lo 

largo del año. Para ello, selecciona textos cortos adecuados para el nivel de tu clase, es decir, 

textos con palabras que los niños ya sepan decodificar. Pide a cada estudiante que lea el 

texto individualmente durante un minuto; usa un cronómetro para medir el tiempo. Luego, 

cuenta el número de palabras leídas. Para facilitarlo, antes de comenzar, anota en el margen 

el número de palabras de cada línea del texto. Finalmente, en una hoja de cálculo, registra 

el progreso de la lectura y cualquier observación. de esta manera, puedes monitorear el 
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progreso de tus estudiantes. 

En el siguiente link hay varios cuentos para seleccionar, es un audio cuento y 

también se encuentra para descargar, a continuación, el link donde se encuentran los 

cuentos: https://www.argentina.gob.ar/educacion/historiasxleer/carnaval 

 

 

 

 

 Materiales 

Cuentos físicos y online para lectura independiente. 

TV. 

Laptop. 

 Tiempo: 40 minutos. 

 Nota: Después de leer juntos, pídeles que repitan y que algunos estudiantes lean, uno a 

la vez, acercándose a sus mesas para escucharlos mejor. 

Practiquen la estrategia con diversos textos. 

 Practica individual: Una vez que los estudiantes estén leyendo el texto de manera 

consistente, realice la actividad individualmente con cada estudiante de la clase. 

 Evaluación: 

Tipo: Evaluación de desempeño individual y comprensión. 

Procedimiento: 

El estudiante lee un texto de manera independiente, en voz alta o en silencio según la 

indicación. 

El docente observa: fluidez, entonación, precisión y comprensión del texto. 

Después de la lectura, el docente realiza preguntas breves sobre el contenido para evaluar 

comprensión. 
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Criterios de evaluación: 

Excelente: 

 Lee con fluidez y entonación correcta. 

 Pronuncia correctamente las palabras. 

 Responde correctamente preguntas de comprensión sobre el texto. 

Aceptable: 

 Lee con algunas pausas o errores, pero mantiene la idea general. 

 Responde parcialmente las preguntas de comprensión. 

Necesita mejorar: 

 Lee con dificultad, con muchas pausas y errores. 

 Tiene problemas para comprender el contenido del texto. 

 Sugerencia de soporte para errores y dificultades esperados: 

1. Si un estudiante no quiere leer porque le da vergüenza no tener una buena 

habilidad lectora, permítale participar escuchando a sus compañeros y 

siguiéndolo en silencio. 

2. Si tiene dificultad para leer el texto completo, divídalo en secciones. 

Estrategia de enseñanza: Identificación de categorías conceptuales 

 Objetivos: 

1. Clasificar palabras o imágenes según sus atributos comunes. 

2. Reconocer similitudes y diferencias entre elementos de distintas categorías. 

3. Aplicar categorías para organizar información de manera coherente. 

 Reflexionando juntos. 

Para que el desarrollo del vocabulario sea efectivo, es importante que los niños 

puedan categorizar palabras. Por ejemplo, los estudiantes deben saber que mesa, silla y 

estufa son objetos, y que rojo, azul y verde son colores. Los objetos y los colores, a su vez, 

son categorías. 

Gran parte de la evolución humana se atribuye a la capacidad de reconocer patrones, 

una actividad cognitiva fundamental de nuestra especie, muy útil para comprender el mundo 

que nos rodea. 
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Por lo tanto, categorizar es una habilidad humana inherente y surge de la interacción 

con el entorno que nos rodea. A través de este proceso, analizamos, reconocemos similitudes 

y diferencias, y agrupamos las ideas correspondientes. 

Categorizar, por lo tanto, consiste en organizar, en grupos o clases, elementos que 

comparten atributos comunes. En el ciclo de lectoescritura, es importante desarrollar 

habilidades de observación, identificación, comparación y clasificación de seres y 

fenómenos, este conocimiento es fundamental para el desarrollo lingüístico de los 

estudiantes. 

En esta estrategia, inicialmente trabajamos con solo dos categorías: una que agrupa 

elementos similares (animales) y otra que agrupa elementos diferentes (no animales). Esta 

separación es más sencilla y adecuada para niños pequeños. 

En la segunda fase, se amplían las opciones y los niños ya deberían ser capaces de 

trabajar con tres categorías diferentes: persona, lugar y cosa, lo que requiere una percepción 

más sensible. Por lo tanto, puede dividir esta estrategia en dos partes, según el nivel de la 

clase. 

Tenga en cuenta que, al practicar la categorización, el niño obtendrá apoyo para la 

futura comprensión de las clases gramaticales. De hecho, esta estrategia también puede 

utilizarse para consolidar este contenido: los recuadros representarían las clases (sustantivo, 

verbo, adjetivo) y las tarjetas representarían las palabras correspondientes. 

Por supuesto, el docente tiene la libertad de crear y trabajar con otras categorías, al 

elegir la categoría adecuada, el niño demostrará comprensión tanto de la categoría como de 

los atributos. También habrá demostrado una comprensión más profunda de la figura como 

perteneciente a una categoría. Es importante comprobar si el niño entiende o sólo está 

adivinando. 

En el siguiente link se encuentra un juego sobre las categorías conceptuales que lo 

debe resolver en grupo con los estudiantes: https://es.educaplay.com/recursos- 

educativos/11239951-juego_de_rapidez.html 
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 Materiales 

Link del juego educaplay. 

TV. 

Sonido. 

 Tiempo: 40 minutos. 

 Nota: Esta estrategia puede asociarse con un cuento leído previamente (p. ej., "El patito 

feo"). Las categorías "animal" y "no animal" pueden sustituirse para adaptarse al texto 

leído (p. ej., color, comida). 

 Practica individual: Cuando los estudiantes clasifiquen consistentemente, repita la 

práctica individualmente usando otras figuras. 

Practique con más frecuencia con los estudiantes que tuvieron dificultades o cometieron 

errores. 

Brinde oportunidades frecuentes para que los estudiantes, en grupos o individualmente, 

clasifiquen la misma figura en diferentes categorías. 

 Evaluación: 

Tipo: Observación y desempeño práctico. 

Procedimiento: 

Para la evaluación se debe aplicar el mismo juego de la actividad, pero esta vez de 

manera individual que cada estudiante resuelva y ver cuantos aciertos y errores 

obtuvieron: 

https://es.educaplay.com/recursos-educativos/11239951-juego_de_rapidez.html 
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Estrategia de enseñanza: Identificar la idea principal 

 Objetivos: 

1. Leer o escuchar un texto con atención. 

2. Identificar la idea principal del texto. 

3. Resumir con sus propias palabras la información más importante. 

 Reflexionando juntos. 

Con esta estrategia, los niños aprenderán una justificación para identificar y describir 

la idea principal de una historia. Y siempre pueden recurrir a este útil procedimiento. 

Cuando leemos o escuchamos, pensamos con el lenguaje. Los alumnos que 

comprenden poco al escuchar, a menudo también comprenden poco al leer. El maestro de 

preescolar debe desarrollar las habilidades de comprensión auditiva de los alumnos para que 

lleguen a la primaria preparados para comprender bien la lectura. 

Es posible enseñar a los niños a leer y escuchar de forma más eficaz. Se les debe 

instruir para que: identifiquen la idea principal y los elementos textuales; repitan los detalles 

y expliquen cómo apoyan la idea principal; y disciernan qué es importante para comprender 

el mensaje. 

Los alumnos necesitan explicaciones sobre cómo funciona la comprensión. Hacer 

explícito el proceso mental marca la diferencia en el aprendizaje. Cabe destacar que, en la 

primera parte de la estrategia, el maestro piensa en voz alta para demostrar cómo identificar 

la idea principal. 

En la comprensión, y que escribirlos es esencial para los primeros años de 

aprendizaje. Un resumen es una síntesis de un texto. Implica identificar las ideas principales, 

eliminar consideraciones redundantes y secundarias, conectar la información y recordar lo 

leído. 

La idea principal es el mensaje más importante y central que el autor quiere 

transmitir, los niños la identifican eliminando información adicional y repetitiva y 

parafraseando lo esencial, enseñar esta estrategia con éxito requiere mucha práctica y una 

amplia variedad de textos. A medida que los estudiantes adquieren confianza para identificar 

la idea principal por sí mismos, se vuelven más independientes para comprender lo que 
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escuchan y leen. 

En el siguiente link se encuentra el cuento “vuelo, vuelo y observo”, los estudiantes van 

a describir la idea principal de este cuento que es sobre meditación, a continuación, el link: 

https://www.youtube.com/watch?v=iXizq61ia10 

 

 

 Materiales 

Cuento para identificar la idea central. 

 Tiempo: 40 minutos. 

 Nota: Realizar la estrategia utilizando el cuento de vuelo, vuelo y observo. 

 Practica individual: Cuando los estudiantes identifiquen consistentemente la idea 

principal en un texto, repita la práctica individualmente utilizando otros cuentos. 

 Sugerencia de soporte para errores y dificultades esperados: 

1. Verifique que los estudiantes identifiquen la idea principal del texto. 

2. Si cometen un error, repita los pasos, explicando, modelando y ofreciendo otras 

oportunidades de práctica. 

Evaluación: 

Tipo: Observación y comprensión escrita u oral. 

Procedimiento: 

El docente presenta un cuento breve. 

El estudiante señala o describe la idea principal del texto. 

Se revisa si identifica correctamente el mensaje central y si elimina información 

secundaria. 

Criterios de evaluación: 

Excelente: Identifica claramente la idea principal y la expresa correctamente. 

Aceptable: Identifica parcialmente la idea principal, con detalles secundarios incluidos. 

Necesita mejorar: No logra identificar la idea principal del cuento. 
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El objetivo de la lectoescritura es leer con comprensión, pero también implica, a su vez, 

escribir de forma comprensible, competente e independiente, por lo tanto, las actividades de 

escritura son una parte fundamental del desarrollo del estudiante. 

Escribir, inicialmente, significa la transición entre el código oral (fonemas) y el código 

escrito (grafemas). En este capítulo, trabajaremos la escritura emergente, la escritura en sí y la 

escritura. Esta última habilidad, más avanzada, requiere la capacidad de recopilar ideas, 

estructurar textos y elegir palabras. 

El progreso en la escritura se produce a medida que la lectoescritura se consolida y los 

estudiantes avanzan en ella. Para los niños pequeños, la escritura refuerza la conciencia fonética 

y el conocimiento alfabético. 

Para los niños mayores, ayuda a comprender los tipos y géneros textuales, aún queda un 

largo camino por recorrer antes de que los estudiantes puedan escribir de forma independiente. 

Los docentes pueden ayudar a los niños a aprender, a escribir de diversas maneras: 

inicialmente, fomentando la motricidad fina mediante juegos y garabatos; luego, desarrollando 

una escritura a mano comprensible y legible; Finalmente, mediante la aplicación de estrategias 

para escribir palabras y crear textos. 

La escritura abarca diferentes niveles. 

1. El nivel de las letras se refiere a la escritura a mano. Implica la planificación, 

programación y ejecución de trazos. 

2. El nivel de las palabras se refiere a la ortografía. Abarca las operaciones mentales 

que nos permiten saber, por ejemplo, que "casa" se escribe con "s" y no con "z". 

3. El nivel de las oraciones se relaciona con la conciencia sintáctica. Incluye el orden 

y las combinaciones de palabras, y la puntuación. 

Finalmente, el nivel del texto se refiere a la escritura y la composición. Implica la 

organización del discurso y procesos que no son exclusivos del lenguaje escrito, como la 

sintaxis, la semántica y la memoria episódica, es decir, el recuerdo de eventos vividos, la 

caligrafía es fundamental para el trazo y la ortografía, facilita el reconocimiento de la forma de 

las palabras al leer, además, mejora la armonía visual de las letras y evita que la escritura a 

mano se convierta en un obstáculo para la lectura. 

73 



FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES Y PEDAGÓGICAS 

 

 

 
Las buenas prácticas de enseñanza de la escritura incluyen: 

• Dedicar tiempo a la escritura, trabajar con los estudiantes en diversas formas textuales. 

• Comenzar con lo básico, enseñar el proceso de escritura paso a paso y ofrecer 

oportunidades para la repetición, permitiendo el ensayo y error. 

• Aumentar los conocimientos de escritura de los estudiantes. 

• Fomentar el interés y la motivación por escribir. 

• Utilizar frecuentemente la evaluación formativa para comprender el progreso de los 

estudiantes. 

El estudiante debe comprender que la escritura puede tener múltiples propósitos, como: 

 Comunicarse mediante cartas, notas o correos electrónicos. 

 Informar a otros mediante informes, manuales y descripciones de eventos, objetos y 

lugares. 

 Aprender, mediante resúmenes o notas, lo estudiado. 

 Entretenerse y entretener a los demás a través de cuentos, obras de teatro y poemas; 

 Reflexionar sobre uno mismo en diarios personales. 

 Demostrar conocimientos en un examen o prueba. 

 

 

Estrategia de enseñanza: Redacción de cartas 

 

 

 Objetivo 

1. Desarrollar la habilidad de escribir letras y palabras de forma legible, para 

aplicarlas en la redacción de cartas personales, integrando recursos digitales 

creativos como Canva. 

 Reflexionemos juntos 

En esta estrategia los estudiantes aprenden a escribir de manera progresiva, 

comenzando por el trazo de letras grandes en el aire y con materiales sensoriales, 

hasta llegar a la escritura de palabras y oraciones cortas que luego aplicarán en la 

elaboración de cartas. El docente guía el proceso mostrando el trazado en la pizarra 

y acompañando la práctica de los alumnos, quienes pasarán de escribir a mano a 
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organizar sus ideas en el formato básico de una carta (saludo, cuerpo y despedida). 

Finalmente, los niños trasladan lo aprendido al entorno digital mediante la 

plataforma Canva, donde diseñan y redactan una carta personal con creatividad, 

integrando tipografías, colores e ilustraciones. 

En el siguiente link hay la actividad para realizar la carta en Canva: 

https://www.canva.com/design/DAGyRTaDWtg/Cv0H2CQUc8ctSdjFcPQMBQ/e 

dit?utm_content=DAGyRTaDWtg&utm_campaign=designshare&utm_medium=li 

nk2&utm_source=sharebutton 

 

 

 Materiales 

Plantilla de Canva. 

TV. 

Imágenes. 

Computador. 

 Tiempo: 40 minutos. 

 Practica individual: Practique más a menudo con los estudiantes que tuvieron 

dificultades o cometieron errores al desarrollar la carta. 

 Evaluación: 

Proceso de escritura: Claridad en el trazo de letras, correcta formación de palabras y 

organización de ideas en la carta. 

Estructura del texto: Inclusión de las partes básicas de la carta (saludo, cuerpo y 

despedida). 

Uso creativo de Canva: Presentación visual, elección adecuada de tipografías, colores 

e ilustraciones para complementar el mensaje escrito. 

 Sugerencia de soporte para errores y dificultades esperados: 

1. Compruebe que los alumnos escriban correctamente. 
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2. No es necesario exigirles demasiado, ya que esta habilidad se desarrolla con el 

tiempo. 

3. El docente puede ayudar a los alumnos a identificar las letras en el computador. 

 Variaciones y adaptaciones: Dibuje letras punteadas en la pizarra e invite a los 

estudiantes a trazarlas para mejorar la escritura. 

 

Estrategia de enseñanza: Escritura de palabras 

 Objetivos: 

1. Identificar y escribir palabras de la plataforma educaplay. 

2. Aplicar el principio alfabético relacionando fonemas y grafemas. 

3. Utilizar mayúsculas, minúsculas y espaciado de manera adecuada al escribir 

palabras. 

 Reflexionando juntos 

Los estudiantes ya saben escribir el alfabeto, también comprenden que las letras 

forman palabras. Por lo tanto, es hora de movilizar estas dos áreas de conocimiento, en esta 

estrategia, sugerimos una buena manera de escribir palabras: primero presentar las más 

simples y, con el tiempo, las más complejas, en una gradación apropiada para la clase. 

Por lo tanto, en este punto, ya han visto, de diversas maneras, cómo se dibujan las 

palabras. También han aprendido el principio alfabético y las relaciones entre grafemas y 

fonemas. Asimismo, han tomado conciencia de las sílabas. Por lo tanto, están listos para 

escribir sus primeras palabras, obviamente, esta progresión (letra, sílaba y palabra) no es tan 

simple, cada etapa requiere nuevas vías neuronales, diferentes a las que el niño está 

acostumbrado, estas operaciones no Suceden de repente, pero con mucha práctica. Por lo 

tanto, esta estrategia debe repetirse con frecuencia y con variaciones. 

A continuación, el link de la actividad, en el juego hay una descripción de la palabra, 

se debe leer al estudiante y debe adivinar, cuando este correcto se pinta de color verde y 

hacer que el estudiante escriba la palabra en el cuaderno: https://es.educaplay.com/recursos- 

educativos/25233031-escritura_a_la_letra_a_a_z.html 

Captura de las respuestas de la actividad: 
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 Materiales 

TV. 

Link de educaplay 

Parlante 

 Tiempo: 40 minutos. 

 Nota: Realiza la estrategia utilizando diferentes palabras. 

 Practica individual: Practique más a menudo con los estudiantes que tuvieron 

dificultades o cometieron errores. 

 Evaluación: 

Se usará una lista de cotejo donde el docente marcará si el estudiante: 

✅ Escribe la palabra de manera legible. 

✅ Usa correctamente mayúsculas y minúsculas. 

✅ Respeta el espaciado entre letras y palabras. 
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Estrategia de enseñanza: Dictado de palabras 

 Objetivos: 

1. Escuchar atentamente y transcribir palabras dictadas con precisión. 

2. Practicar la ortografía de palabras de uso frecuente. 

3. Relacionar sonidos con letras al escribir. 

 Reflexionando juntos 

En esta etapa temprana, el dictado es especialmente importante para consolidar 

conocimientos. A través de él, los niños asocian la escucha con la escritura, reflexionan 

sobre las palabras y practican las reglas ortográficas. 

En esta estrategia, presentamos un ejercicio ligeramente diferente, también para 

desarrollar la concentración y la escucha activa. 

La riqueza del dictado reside precisamente en la articulación de diferentes elementos 

esenciales para la lectoescritura. Al practicarlo, los niños mejoran sus habilidades de 

escucha; practican la ortografía, la atención y la memoria; y amplían y consolidan su 

vocabulario. Con estos objetivos en mente, los docentes deberían utilizar esta herramienta 

con regularidad, fortaleciendo así la lectura y la escritura. 

El dictado es importante para verificar el aprendizaje. 

Pero también es eficaz como estrategia didáctica, lo que implica dedicar tiempo a la 

corrección. En este caso, se sugiere: primero, evaluar con prontitud los errores y los aciertos, 

ya que la retroalimentación inmediata del docente es excelente para consolidar la ortografía; 

y luego, de forma más profunda, justificar y explicar la ortografía de las palabras más 

difíciles. 

Los pasos de esta estrategia son: 

1. El docente dice la palabra. 

2. El profesor dice una oración con la palabra. 

3. Los alumnos repiten la palabra. 

4. Los alumnos escriben la palabra en sus cuadernos. 

5. El profesor escribe la palabra en la pizarra. 

 

 

78 



Producción escrita 

Dictado de palabras 

FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES Y PEDAGÓGICAS 

 

 

 
6. Si un alumno comete un error, debe tachar la palabra en su cuaderno y 

reescribirla correctamente. 

El profesor y los alumnos pueden levantar un dedo para cada sonido mientras dicen 

la palabra, luego, los alumnos pueden pronunciarla para sí mismos mientras la escriben. 

A continuación, el link del dictado y el docente puede ir formando oraciones con las 

palabras del video, pidiendo que los estudiantes creen oraciones: 

https://www.youtube.com/watch?v=zn4wD69Dqsg 

 

 

 Materiales 

Video de la lista de palabras. 

TV. 

Computador. 

Parlante 

 Tiempo: 40 minutos. 

 Nota: Lleva a cabo la estrategia utilizando las palabras y creando oraciones. 

 Practica individual: Una vez que los estudiantes escriben cada palabra con coherencia, 

se utiliza el dictado con palabras y oraciones. Practique con más frecuencia con los 

estudiantes que tengan dificultades o hayan cometido errores. 

 Sugerencia de soporte para errores y dificultades esperados: 

1. Pídale al niño que lo deletree antes de escribir la palabra. 

 Evaluación: 

Se aplicará un breve dictado de 10 palabras. El docente registrará los aciertos y errores, 

dando retroalimentación inmediata. Se considera logrado si el estudiante escribe al 

menos 7 de 10 palabras correctamente. 
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Estrategia de enseñanza: Escritura compartida 

 Objetivos: 

1. Participar activamente en la producción colectiva de un texto. 

2. Aportar ideas que contribuyan a la construcción de oraciones coherentes. 

3. Reconocer la direccionalidad y el espaciado en la escritura de textos. 

 Reflexionando juntos. 

El "salto" de la palabra al texto es significativo. En los ensayos, además de mantener 

una ortografía correcta y legible, es necesario articular las palabras para transmitir una idea 

clara y unívoca. Para evitar que la dificultad inherente a la escritura frustre a los niños, 

presentamos esta estrategia: el docente guiará a la clase a través de preguntas y escribirá las 

respuestas en la pizarra para que los alumnos las vean y así aprendan sobre la 

direccionalidad, el espaciado entre palabras y la conexión de ideas. 

En esta estrategia, usted creará el "marco" y los alumnos guiarán la actividad, 

primero, muéstrales cómo escribir y estructurar un texto, luego, introduce un tema, después, 

haz diferentes preguntas para seleccionar y conectar ideas. Recuerda invitar a todos a 

participar. 

La coescritura es interesante por varias razones, una vez que la primera narrativa 

esté lista en la pizarra, los alumnos ganarán confianza. Con ejemplos del docente, los niños 

también aprenderán a pensar en cómo escribir textos. Además, se les animará a intercambiar 

ideas, lo que aumentará su autoestima. 

Con el tiempo y la práctica, los alumnos se acostumbrarán a escribir textos y estarán 

listos para escribir por su cuenta. 

 

 

 Materiales: 

Lista de temas para escritura compartida. 

 Tiempo: 40 minutos. 
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 Nota: 

Preguntas sugeridas para ayudar a los estudiantes: 

¿Cómo es nuestra escuela? Respuestas sugeridas: grande, pequeña, colorida, 

bien cuidada, con muchos estudiantes. 

¿Qué hacen durante el recreo? ¿A qué juegan? 

¿Les gusta estudiar aquí? 

¿A quién conocen en la escuela? 

¿Cómo es la gente de nuestra escuela? 

Respuestas sugeridas: alegres, educados, amables, amigables. 

Explique a los estudiantes que el texto debe tener un título, así como un inicio, un desarrollo 

y un desenlace, después de recopilar las descripciones de todos los estudiantes, escriba el texto. 

la clase debe leer y releer el texto varias veces. enfatice la direccionalidad de la escritura, el 

espaciado entre palabras y la conexión de ideas. 

 Evaluación: 

El docente verificará si los estudiantes: 

✅ Aportan ideas durante la actividad. 

✅ Reconocen las partes básicas del texto en la pizarra. 

✅ Identifican el espaciado y la organización de las oraciones. 

 Sugerencia de soporte para errores y dificultades esperados: Si comete un error, 

repita los pasos, explicando, modelando y brindando más oportunidades de práctica. 

 Variaciones y adaptaciones: 

1. Crear poemas con la clase, como cuartetas, canciones y rimas. 

2. Escribir el texto en una hoja grande y pedir a los niños que dibujen un dibujo 

colectivo a modo de ilustración. 

3. Sugerir que hagan un pequeño libro con historias escritas en parejas e ilustradas por 

los autores. 
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Estrategia de enseñanza: Taller de escritura 

 Objetivos: 

1. Redactar textos breves con inicio, desarrollo y cierre. 

2. Organizar ideas siguiendo la estructura narrativa básica. 

3. Mejorar la legibilidad de la escritura mediante práctica guiada. 

 Reflexionando juntos 

Con esta estrategia, daremos un paso más en nuestro camino. 

Trabajaremos la escritura juntos: se harán preguntas y cada niño escribirá sus propias 

respuestas en papel, creando un texto breve. Con esta práctica, los alumnos se sentirán más 

seguros e independientes al escribir por su cuenta. 

En esta estrategia, los alumnos estructuran sus primeros textos mediante 

instrucciones directas y explícitas, resumidas en las instrucciones "Yo hago", "Nosotros 

hacemos" y "Tú haces". 

Nuestro objetivo es promover la autonomía reflexionando juntos sobre la escritura. 

Sin embargo, así como los niños inicialmente pedalean con alguien que los apoya, al 

principio los alumnos escriben guiados por el profesor. 

Quienes hablan bien tienen menos dificultad para transcribir sus propias ideas. Por 

lo tanto, es esencial trabajar la comprensión y la expresión oral. En esta clase, el profesor 

pregunta simplemente "¿Quién?", "¿Qué pasó?" y "¿Dónde?", porque las respuestas revelan 

los elementos narrativos, respectivamente: personaje, acción y lugar. De esta manera, guías 

la producción del texto y también ayudas a los estudiantes a ordenar las palabras 

correctamente, una habilidad que se adquiere mediante una lectura extensa. 

Y luego, con mucha práctica, explore gradualmente otras preguntas a medida que la 

clase avanza. Sin embargo, antes de que los estudiantes escriban, pídales que cuenten la 

historia. De esta manera, tendrán el texto claramente en mente, incluso si carece de muchos 

detalles. 

Luego, preste atención al trabajo de la clase, observe los aspectos gráficos, como la 

ortografía y el espaciado entre letras. si aún tienen dificultades para escribir palabras, revise 

las estrategias anteriores. además, aunque no sea el tema de esta clase, ayude a los 
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estudiantes a crear buenas oraciones y conectarlas cohesivamente, asegurando así la unidad 

textual y una lectura fluida. 

Solo después de estos pasos, los estudiantes estarán listos para articular el texto. En 

esta etapa de consolidación y aprendizaje, la orientación hacia una escritura correcta es 

crucial para la calidad del futuro escritor. 

 

 

 Materiales 

Listado de temas para el taller de escritura. 

 Tiempo: 40 minutos 

 Nota: Recorra el aula observando la escritura de los estudiantes, cuando vea que todos 

hayan terminado, pídales que lean la historia a la clase, implemente la estrategia 

utilizando diversos temas para la escritura. 

 Practica individual: Una vez que los estudiantes escriban consistentemente una 

historia corta, pídales que gradualmente escriban historias más largas. 

 Evaluación: 

Cada estudiante escribe un texto corto (3 a 5 oraciones). El docente evalúa si tiene: 

✅ Inicio, desarrollo y cierre. 

✅ Oraciones con mayúscula inicial y punto final. 

✅ Escritura legible y espaciada. 

 

 

Estrategia de enseñanza: Escritura independiente 

 Objetivos: 

1. Planificar y redactar un texto narrativo de forma autónoma. 

2. Utilizar correctamente signos de puntuación y mayúsculas. 

3. Expresar ideas personales con coherencia y creatividad. 
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 Reflexionando juntos 

Es hora de que los estudiantes escriban con más libertad. En lugar de preguntas 

específicas que delimitan el alcance, en esta estrategia presentaremos preguntas más 

generales sobre la estructura de la historia. Así, los niños podrán ejercitar su imaginación y, 

finalmente, escribir de forma independiente. 

Ahora guiaremos a los estudiantes hacia una narrativa personal: una historia real y 

memorable, digna de ser contada, sobre sí mismos. El objetivo es que puedan escribir de 

forma independiente, basándose en los pasos de esta lección. 

Sin embargo, antes de escribir el texto, es necesario planificarlo. Primero, ordenamos 

las ideas y organizamos la historia; luego, la escribimos. 

En esta estrategia, hay cuatro elementos narrativos: personajes (personas, animales 

o cosas); acciones (hechos o eventos); escenario (lugar y tiempo); y desenlace (desenlace). 

Por lo tanto, para guiar a la clase, preguntaremos: "¿Quién?", "¿Qué acciones?", 

"¿Qué sucedió?", "¿Dónde?", "¿Cuándo?" y "¿Cuál es el final de la historia?". Analice todos 

los elementos oralmente. 

Una vez consolidados, el estudiante podrá escribir de forma independiente. Los 

gestos también, son importantes, puedes usarlos para ayudar a los niños a recordar partes de 

la historia. 

Recorra el aula, supervise el trabajo y ayude a los estudiantes según sea necesario. 

Al igual que todas las estrategias presentadas hasta ahora, esta debe practicarse con 

frecuencia. Diversos tipos de textos, como narración, descripción y ensayos. 

 

 

 Materiales 

Temas para escritura independiente. 

 Tiempo: 40 minutos. 
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 Nota: Recorra el aula, siguiendo la escritura de cada estudiante y ayudándolos según 

sea necesario, implemente la estrategia utilizando también la descripción y el ensayo. 

 Practica individual: Cuando los estudiantes escriban la narrativa de manera 

consistente, repita la estrategia dejándolos elegir el tema. 

 Evaluación: 

Cada estudiante redacta un texto breve independiente. El docente observa: 

✅ Que incluya personajes, acciones, lugar y desenlace. 

✅ Que use adecuadamente mayúsculas y signos de puntuación. 

✅ Que logre transmitir una idea clara y completa. 

 Sugerencia de soporte para errores y dificultades esperados: Si los niños no pueden 

empezar, dé ejemplos: "Había una vez...", "Un buen día, una jirafa muy alta..." 

 Variaciones y adaptaciones: 

1. Al contar la historia, dibuje cada parte de la narración secuencialmente en la pizarra. 

2. Haga mímica para ayudar a los niños a recordar la historia. 
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7. Conclusiones 

 

 

Desde el marco teórico, la investigación permitió evidenciar que, aunque la Unidad 

Educativa “Gabriela Mistral” dispone de recursos digitales, estos no se integran de forma 

efectiva en el proceso de enseñanza-aprendizaje de Lengua y Literatura. Esta situación 

confirma lo señalado por los referentes teóricos: la persistencia de métodos tradicionales 

limita la innovación pedagógica y la motivación estudiantil, resaltando la necesidad de 

aprovechar las TIC como mediadoras del aprendizaje. 

En el marco metodológico, se determinó que la principal dificultad radica en la falta de 

preparación docente para el uso pedagógico de herramientas tecnológicas. Esta carencia 

genera una brecha entre la disponibilidad de recursos y su aplicación práctica en el aula, lo 

cual fue corroborado mediante la aplicación de encuestas y fichas de observación. Estos 

resultados validan la importancia de proponer actividades digitales lúdicas que fortalezcan la 

lectura y la escritura, contribuyendo al desarrollo de competencias en los estudiantes. 

En los resultados, la creación de una guía metodológica en el área de Lengua y 

Literatura, sección-5, para segundo año de Educación General Básica, constituye una 

alternativa pertinente y viable, esta propuesta ofrece a los docentes estrategias claras e 

innovadoras para dinamizar las clases, motivar a los estudiantes y fortalecer la lectoescritura 

mediante el uso de recursos digitales. Aunque la guía no fue aplicada directamente, los 

hallazgos demuestran que representa una herramienta práctica y adaptable, capaz de mejorar 

las prácticas tradicionales, fomentar la participación activa y articular el proceso de 

enseñanza-aprendizaje con el currículo priorizado y las demandas tecnológicas actuales. 
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ENCUESTA PARA DOCENTES 

Objetivo: Recopilar información sobre el uso de estrategias digitales en la enseñanza 

de Lengua y Literatura en 2do E.G.B para la obtención del título de Licenciatura en 

Educación Básica en la Universidad de Otavalo. 

 

Las respuestas serán anónimas, por tanto, se solicita total sinceridad al responder para 

la adecuada obtención de datos. 

 

Instrucciones: Marque una sola opción por cada pregunta. 

 

1. ¿Dispone de recursos tecnológicos en su aula para enseñar Lengua y Literatura? 

 

□ Nunca □ A veces □ Frecuentemente □ Siempre 

 

2. ¿Utiliza estrategias digitales en sus clases de Lengua y Literatura? 

 

□ Nunca □ A veces □ Frecuentemente □ Siempre 

 

3. ¿Recibe capacitaciones sobre el uso de herramientas digitales en educación? 

 

□ Nunca □ A veces □ Frecuentemente □ Siempre 

 

4. ¿Considera que los recursos tecnológicos disponibles son suficientes para su labor? 

 

□ Nunca □ A veces □ Frecuentemente □ Siempre 

 

5. ¿Integra videos educativos en sus clases de Lengua y Literatura? 

 

□ Nunca □ A veces □ Frecuentemente □ Siempre 

 

6. ¿Utiliza plataformas virtuales para enviar tareas o realizar otras actividades escolares? 

 

□ Nunca □ A veces □ Frecuentemente □ Siempre 

 

7. De las siguientes metodologías activas cuales aplica en sus clases de Lengua y 

Literatura señale cuales ha usado: 

 

□ Aprendizaje Basado en Proyectos – ABP 

 

□ Aprendizaje cooperativo 

 

□ Aula invertida – Flipped Classroom 
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□ Ninguna 

 

8. De las siguientes herramientas digitales señale cuales ha usado: 

 

□ Kahoot! 

 

□ Padlet 

 

□ Wordwall 

 

□ Educaplay 

 

□ Quizizz 

 

□ Ninguna 

 

9. De las siguientes herramientas de inteligencia artificial señales cuáles ha usado: 

 

□ ChatGPT 

 

□ Gemini 

 

□ Canva con Magic Write 

 

□ Khanmigo o (Khan Academy) 

 

□ Ninguna 

 

10. De las siguientes plataformas virtuales señale cuales ha usado: 

 

□ Google Classroom 

 

□ Moodle 

 

□ Chamilo 

 

□ Didactalia 

 

□ Blackboard 

 

□ Drupal 

 

□ Ninguna 

98 



FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES Y PEDAGÓGICAS 

 

 

 
FICHA DE OBSERVACIÓN 

 

Día # 

 

Ítem Siempre Aveces Poco Nunca 

Uso de 

recursos 

tecnológicos (TV, 

laptop, tablet, 

proyector) 

    

El docente 

usa el aula de 

computación 

    

En la 

planificación 

incluye 

metodologías 

digitales 

    

Estudiantes 

trabajan 

activamente con 

tecnología 

    

Usa     
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aplicaciones 

educativas y 

juegos interactivos 

para fomentar la 

creatividad 

    

Aplica 

diversidad de 

actividades y 

recursos para 

evaluar y 

retroalimentar la 

clase 

    

Los 

estudiantes logran 

el objetivo y 

desarrollan la 

competencia 

planificada. 

    

Observaciones adicionales: 

 

………………………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………… 
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